Arbejderhgjskolen -
og »det socialdemokratiske
dannelses-paradoks «.

- delstudie i arbejderbevagelsens
kultur - politik og -praksis.

Af Jens F. Yensen

Indledning.

»Arbejderhajskolen« er betegnelsen for den szrlige uddannelsesinstitution,
der var baseret pd de institutionelle rammer, den grundrtvigianske folkehej-
skole havde afsat, men blev etableret og drevet i arbejderbevagelsens regi, og
som faktisk fungerende institution historisk kan fikseres til perioden mellem
1910 og 40ernes begyndelse.

Direkte organisatorisk tilknytning til arbejderbevagelsen havde kun Es-
bjerg Arbejderhajskole, der blev startet op i 1910 og Roskilde Hajskole, der blev
erhvervet af arbejderbevagelsen i 1929,

Nedenstdende artikel er et forseg p en historisk analyse af denne specielle
institution, idet den ses som led i og udtryk for arbejderbevagelsens og Social-
demokratiets kulturpolitik og -praksis, som den udviklede sig op gennem pe-
rioden!,

Aspekter, der vil ligge centralt i opmarksomhedsfeltet, er det ideologiske
indhold og klassemassige fundament i det dannelsesideal skolen formidler,
oplysningens politiske karakter og sigte, kultur-konceptionens udvikling,
elevklientellets profil og fagsammenseatningen. Disse delomrdder vil skitse-
messigt blive forbundet med samfundsudviklingen, som den farst og frem-
mest formes i de socioskonomiske og klassemessige strukturbevagelser, og
som disse igen afsatter sig i reformismens strategiskifte, i &ndringer i kvalifi-
kationsstrukturer og socialisationsbehov og kultursyn og - politik indenfor ar-
bejderbevegelsen - for i forbindelse hermed at fremanalysere de faseforleb,
institutionen selv beskriver?,

Arbejderkultur og »det socialdemokratiske dannelsesparadoks «,

For en behandling af »arbejderkultur« er det overordentligt vigtigt at fastsld,
at denne altid indgdr som moment i en samfundsmessig totalitet, der er struk-
tureret af den kapitalistiske ekonomi, karakteriseret ved de antagonistiske
klasser og domineret af den borgerlige kultur. Arbejderkulturen er siledes pé
ingen made at betragte som en uberert, afsondret, autonom og intakt kulturel
integritet, men indgdr tveertimod til stadighed som en modkulturel bevagelse
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i forhold til andre ideologiske kulturelle former, og kan derfor kun fikseres
som momenter, der pi modsigelsesfyldt og ofte uopleselig vis er integreret i
det herskende system. Samtidig rummer arbejderkulturen dog elementer til
en porentiel totalorganisering af samfundsstrukturen.

Arbejderklassens kultur skal derfor altid begribes som moment i en dyna-
misk samfundsmassig beveegelse, der pd den ene side har den kapitalistiske
pkonomis subsumeringsproces og den industrielle produktion, der bade sat-
ter den fundamentale klasse-antagonisme og samtidig tenderer en homogeni-
sering og uniformering af klassernes livstotalitet; og pé den anden side har
klassens totale livsvilkdr (arbejde, fritid, familie, boligforhold etc.), der ogsa
grundliggende er sat af den kapitalistiske ekonomi, men hvor klassen forseger
at etablere og fastholde klassebestemte organisationsformer og livssammen-
hange baseret pd den sociale og bevidsthedsmassige kollektivitet og dermed
vde modstand mod de overgribende subsumerende tendenser!.

Arbejderhgjskolen reprasenterer i sin form af arbejderorganiseret uddan-

nelsesinstitution netop et sddant komplekst modsigelsesfyldt kulturelt feeno-
men, et formidlingsfelt i forhold til kvalifikations- og socialisationskrav, som
de satter sig igennem fra de to ovennzvnte samfundsmassige hovedkrafter:
det borgerlige samfund og den kapitalistiske ekonomis i sig selv modsigelses-
fyldte totalitet og arbejderklassen - her vigtigst: arbejderbevagelsenidennesi
sig selv modsigelsesfyldte reformisme, som det ytrer sig i strategi, ideologi og
politisk praksis.
Den kvalificerings- og socialisations-strategi, der bliver resultatet af medet
mellem disse to samfundsmeessige hovedkrefter - og som fundamentalt ka-
rakteriserer Arbejderhejskolen - er sdledes ikke entydig eller har et homogent
indhold, der kan opleses i én formel, men mé bestemmes i sin modsigelses-
fyldthed i de historisk specifikke fremtradelsesformer i forhold til den kapita-
listiske produktionsproces” udviklingsstade, styrkeforholdet mellem de for-
skellige klasser og lag, og mellem arbejderklassens forskellige fraktioner, den
socialdemokratiske reformismes ejeblikkelige udformning, de personlige for-
midlinger disse forhold fremrrader i etc.

De to mods=tmingspoler kan indenfor det »kulturelle felt« pa det mest ab-

strakte og almene plan beskrives via Raymond Williams' karakteristikker og
definitioner af henholdsvis »borgerlig kultur« og »arbejderkultur«2
»Borgerlig kultur« bliver her karakteriseret ved den sociale relation, der be-
tegnes individualisme, som defineres ved at »samfundet betragtes som et neu-
tralt omréde, hvor det er hvert individs naturlige ret frit at forfelge sin egen
udvikling og sin egen fordel.«?
Heroverfor stdr arbejderklassens konception, der »...hverken opfatter sam-
funder som neutralt eller beskyttende, men som et nyttigt instrument ... for
alle former for udvikling, undtagen den individuelle. Udvikling og fordel for-
tolkes ikke individuelt, men kollektivt ... Forbedringer er ikke at fa lejlighed til
at undslippe sin egen klasse eller gere karriere, men at alle kommer alment og
kontrolleret fremad ... Ikke individet men hele samfundet skal bevage sig
fremad. «*
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Hermed er konceptionen af arbejderkulturen ogsé fikseret til »den grund-
lzggende kollektive idé og de institutioner, holdninger, tenkemider og inten-
tioner, der folger af denne«® dvs. fundamentalt karakteriseret ved centrerin-
gen om solidariteten, det samfundsmessige og institutionsdannende i mod-
szining til den individuelle, intellektuelt og kunstnerisk dominerede
borgerlige kultur.

Som det fremgdr af en lang rakke skriftlige kilder indenfor arbejderbevze-
gelsen fra denne periode - og som det ogsd vil vere konklusionen pd denne
konkrete analyse af en specifik institution indenfor arbejderbeveegelsens om-
fattende kulturaktiviteter - seetter modsztningsforholdet mellem disse to kul-
turkonceptioner sig igennem som en dobbelthed, et paradoks i den socialde-
mokratiske uddannelsesstrategi og i dannelsesidealet.

Et rent forelgbigt - men i denne artikels sammenheng ikke desto mindre
centralt - eksempel kan tjene til illustration: Julius Bomholt fremlagger i sin
bog »Arbejderkultur« (1932) flere steder sit bud pd en ny mennesketype, et
nyt »personlighedsideal «, der kan aflzses som hans personlige tolkning af et
»moderne« (dvs. specielt til den klassiske og kriseregulerende reformisme®
henharende) socialdemokratisk dannelsesideal”. Dette ideal kan netop cen-
tralt karakteriseres ved sine bestanddele af modsigelsesfyldte momenter.

Bombholts »organisatoriske menneske« - som han selv benevner det - til-
skrives dels positive egenskaber i form af kategorier som: stet og solidt politisk
arbejdende,  realitetssans, saglighed, evnen til (for-)handling,
forhandlingsteknik/-taktik, indevelse af og accepten af det borgerlige demo-
krati i form af den delegerede kompetence, indsigt, dannelse, uddannelse etc.
Men herudover indikerer han ogsd en reekke modstridende dannelseselemen-
ter, som de f.eks. kan udtrykkes i felgende mods=ztningspar: accepten af og
ansvaret overfor det samfund arbejderen nu er medadministrator af/klassebe-
vidstheden; selvsteendighed/gruppe-, klasse- og organisationsloyaliteten; det
disciplinerende/det kreative, fleksible; den individuelle opstigning/solidari-
tetsfolelse; det selvsteendige, selvbevidste individ/det samarbejdende menne-
ske, hvor det sidste bl.a. klart kommer til udtryk, ndr Bomholt vil beskrive den
mere og mere selvbevidste »repreesentant for feellesviljen«. Der er kort og godt
tale om, at det nye menneskeideal peger i retning af den reformistiske og kapi-
talaffirmative »tillidsmand«.

Haeijresiderne i de ovennavnte mods#mingspar kan alle siges at have affini-
tet til en verdiorientering i retning af hvad der i Williams’ forstand kan beteg-
nes som en solidaritets-centreret »arbejderkultur«, mens venstresiderne kan
siges at forbinde sig med en verdiorientering, der ligger i forlengelse af den af
Williams definerede, individualitets-centrerede »borgerlige kulture.

Bombholts dannelsesideal kan séledes karakteriseres ved modsigelsesfyldt-
heden mellem pd den ene side kvalifikationstyper, der er direkte instrumenta-
liseret under kapitalen, samtidig med at der pd den anden side ogsd indgér
bestanddele af en mod-socialisation, der konflikterer med det herskende bor-
gerlige system. Eller skarpere formuleret: Bomholts dannelsesideal intende-
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rer at socialisere og kvalificere arbejderen bide som arbejder og som borger,
bide som klassemedlem til indgaelse i klassekampen og bevagelsens organisa-
tioner og som individtil indgielse i det borgerlige demokratiske samfund. Dis-
se modszminger, der ogsd pd et mere generelt plan indgér i den socialdemo-
kratiske opdragelsesstrategi, kan sammenfattes og begrebs-bestemmes som -
og vil i denne artikels sammenhzng blive benmvnt - »der
socialdemokratiske(reformistiske) dannelses-paradoks«,

Det er speendingsfeltet mellem de to ovennavnte modsatningspoler - hvor
borgerlige og proletariske elementer: individualiteten og solidariteten, styr-
kelsen af den enkelte og styrkelsen afklassen, lsber sammen og indgér i modsi-
gelsesfyldte former - at arbejderhejskolen og mere bredt Arbejderbevagel-
sens kulturkonception, -politik og -praksis i denne artikel vil blive forsegt ana-
lyseret og forstdet.

Arbejderbevzgelsens oplysningsarbejde og »Arbejderhsjskolen .

I de ferste 50 &r efter den danske arbejderklasses konstituering spillede
oplysnings- og kulturomrider - forstéet i snaver forstand - en relativt tilbage-
trukken rolle i arbejderbevagelsens aktiviteter i forhold til organiseringen og
kampen pé det faglige, politiske og tildels ogsé kooperative omréde. Frem til
1920erne kunne arbejderbeveegelsen siledes siges at veere karakreriseret ved
en fase-teenkning', hvis hovedindhold var, at de materielle forhold, dvs. rettig-
hederne pd det ekonomiske, politiske og faglige omride farst skulle konsoli-
deres fer der blev ressourcer til og behov for organisatoriske indsatser i for-
hold til omridet for den oplysningsmassige, uddannelsesmassige og bredt
kulturelle kamp. En opfattelse og en handlemide, der naturligvis m4 forstds i
relation til den ekonomiske og politiske eksploitations- og repressions-
situation arbejderklassen aktuelt befandt sig i.

Det begrensede oplysningsarbejde rettet mod arbejderklassen, der imid-

lertid faktisk blev ivaerksat i perioden frem til 1910 var af decentral og spora-
disk karakter, ligesom det indholdsmessigt, politisk og ideologisk var stzerkt
heterogent. Disse initiativer kan groft set indplaceres i forhold til felgende to
modsztningspoler:
1) P4 den ene side er der en klassespecifik og klassekampsorienteret oplys-
ningsvirksomhed, der som regel opstir spontant og decentralt i klassen, er af
selvorganiserende karakter og indeholder momenter, der peger ud over kapi-
talismen. 2) Pd den anden side er der en almen-dannende oplysningsvirksom-
hed, der virker for arbejdernes »8ndelige hojnelse« indenfor en borgerlig for-
sthelsesramme, og hvor den organisatoriske kraft ofte hentes udenfor arbej-
derklassen og dens organisationer.

Som eksempel pi den forste kategori kan nzvnes »Agitatorklubben«, sel-
skabet for uddannelse af socialistiske agitatorer, som Louis Pio oprettede; og
»De socialistiske Diskussionsklubber«, der var selvorganiserede arbejder-
grupper oprettet med det formél at diskutere socialistisk politik og sociale
spargsmil for at skole gruppens medlemmer til kamp for socialismen, og for at
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veere alment debatskabende og teoriudviklende. Som eksempel pé den anden
kategori kan nazvnes Studentersamfundets »Aftenundervisning for Arbej-
dere«, der startede forst i 1880erne og omfattede undervisning i elementzre
Fag; »Folke-Universitetets, der startede 1897 og formidlede videnskabelige
resultater; og endelig »Aftenskolen«, der havde eksisteret i flere menneskeal-
dre pé landet, men som ferst omkring drhundredeskiftet bredte sig til byerne.
Den organisatoriske basis i » Aftenskolen« var oftest fellesorganisationerne og
andre arbejderorganisationer, og skolen havde sdledes tildels udspring i klas-
sen. Undervisningen 13 vasentligst indenfor det grundkvalificerende niveau,
og gennemfartes som regel ved hjalp af lokale skolelzrere.?

Folkehajskolens® betydning for gdrdmandsklassens politiske og kulturelle
organisering og materielle fremgang i sidste halvdel af det 19. rhundrede var
tidligr erkendt indenfor arbejderklassen. Den grundtvigske hojskole havde
dog aldrig fiet tag i den i perioden kraftigt ekspanderende arbejderklasse og
byungdom grundet en rzkke indlysende ideologiske mods=ztningsforhold:
folkehajskolen var anlagt pi et nationalt grundlag, hvor arbejderbevagelsen
var anlagt pd et internationalt; folkehajskolen var baseret pa konfession og kri-
stendom, mens arbejderbevagelsen var erkleret religiest neutral eller formu-
lerede sig dirckte antireligisst; hvor folkehejskolen havde sin traditionelle for-
ankring i det agrare borgerskab (og dermed ogsé sin specielle fysiske place-
ring), der var arbejderklassen naturligvis forankret i de centre, der havde
produceret dem som klasse: de nye industrielle urbane miljeer; hvor folkehaj-
skolen politisk traditionelt var tilknyttet Venstre, der havde arbejderbevzgel-
sen entydigt knyttet sig til det socialdemokratiske parti, etc.

Imidlertid var der en del i folkehojskolens formelle idé, som dele af arbej-
derklassen og enkeltpersoner udenfor arbejderklassen havde opdaget kunne
blive et aktiv ogsé i arbejdernes kulturelle rejsning.

Allerede i 1880 oprettede F.F. Falkenstjerne sdledes en hojskolevirksom-
hed i Kebenhavn - den ferste egentlige byhajskole - men fik dog ikke den for-
nedne opbakning bag sin idé og en forankring i arbejderkredse, hvorfor initia-
tivet allerede métre opgives igen i 1887. I 1891 forsegte Morten Pontoppidan
tilsvarende at skabe en arbejderhejskole i Kabenhavn - et eksperiment, der
kun fik to irs levetid.

Der forste levedygtige arbejderoplysningsinitiativ, der havde udspring i
folkehejskoletanken, var Johan Borups oprettelse af »Kursus for ikke stude-
rende Herrer og Damer«, der ligeledes startede op i Kebenhavn i 1891. Denne
institution udviklede sig over en lengere periode til den farste etablerede by-
hejskole og blev i 1916 omdebt til »Borups Hejskole«, samtidig med anerken-
delsen som hejskole og statsstatten blev opniet.

Samtlige af de her n&vnte oplysningsbestrzbelser af individuelt-privat ud-
spring og liggende indenfor kategorie 2) kan ses som mere eller mindre direkte
foruds=ztninger for tankerne om en egentlig »Arbejderhajskole-.

Men en arbejderuddannelse organiseret af arbejderbevagelsen selv var og-



sd blevet diskuteret indenfor den socialdemokratiske beveagelse pa partikon-
gresser lige siden 1880erne.

P4 SD’s kongres i 1901 blev der sdledes stillet forslag om, at partiet »ber
sege cn Hajskole oprettet, hvor Arbejderne kan uddanne sig for at virke i Par-
tiets Tjeneste«*. Og op gennem det ferste tifr af frhundredet blev spergsmélet
yderligere debatteret i en lang rekke sammenhznge, kulminerende pd parti-
kongressen i Odense i 1908, hvor der forlé hele 7 forskellige forslag til fremme
af oplysningsvirksomheden, der samarbejdet resulterede i kongressens en-
stemmige vedtagelse af

»at Arbejdet for Oplysningens Fremme ... skal fortseettes i forsterket Grad.

Kongressen formener, at en Arbejderskole, hvor dette Oplysningsvaerk kan eves under faste
Former, vil vare af den starste Verdi for et enigt og maalbevidst Arbejde for Arbejderklas-
sens Frigerelse, og vedtager derfor, at denne Tanke skal seges fort ud i den kommende Tid. «

Der var p# dette tidspunkt indenfor SD tanker fremme om forskellige
skole-typer: bade en form for videreudvikling af diskusionsklubberne og en
egentlig agitationsskole for partiet, der kunne varetage uddannelsen afklasse-
kampere og -ledere, men hvor tanken om en skole teet op ad folkehajskolens
menster, der kunne opfylde arbejderklassens behov for almen undervisning,
oplysning og kulturel hejnelse, synes at vinde stadig sterre indpas.

Vi skal dog helt frem til 1910 for der belv etableret en egentlig arbejderskole
med organisatorisk forankring i den centrale arbejderbevagelse. Det drejer
sig om den »Socialdemokratiske Arbejderskole « i Kebenhavn, der blev drevet
som et-drig aftenskole, og hvor eleverne hovedsagelig blev udpeget af de for-
skellige organisationer indenfor arbejderbeveagelsen. Undervisningens ind-
hold var stzrkt domineret af det klassemassige udgangspunkt, idet priorite-
ringen 12 pa de fag, der kunne styrke arbejderen dagligt: dels som agitator for
arbejderklassens sag, dels i.{.1. organisationsarbejdet indenfor arbejderbevza-
gelsen og den borgerlige stat. Det var siledes en skole indenfor den ferste af de
ovennavnte 1o typer - en reguler parri-skole.

Selv om skolen med &rene fik en ret stor tilslutning og initiativet ogsa bredte
sig til provinsen, blev den péatznkte udvidelse til dagskole indenfor en hajska-
lemode! dog aldrig realiseret.

Idéen om og forsegene med at omplante »Folkehajskolen« til bymiljeet
som en speciel skole for arbejderungdommen vandt séledes stadig sterre ud-
bredelse béde indenfor arbejderbevagelsen og indenfor borgerlige kredse i
perioden op til 1910. Derimod var de praktiske resultater af disse forseg langt-
hen mislykkede eller forblev blot ansatser.

Arbejderhgjskolens udvikling

Forarbejdet 1909-10.

Som nzvnt havde »Aftenskolen« vundet stor udbredelse i byerne, og i 1907
slutter de lokale aftenskoler sigsammen i »De danske Kabstaders Aftenskole-
forbund«. Indenfor denne organisation var der begyndt at vokse tanker frem
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om en udvidelse af aftenskolevirksomheden til en dagskole for byens arbejder-
ungdom. Forbundets formand - kommunel®rer Jorgen Banke fra Esbjerg -
rejser siledes spargsmaélet pd irsmedet i 1909 i Korser, og pi et skolemede i
pinsen i 1910 1 Arhus bringer han det igen p# bane!.

Den 5. september 1909 bringer »Vestjyllands Socialdemokrat« (VjSd) et
interview med Jergen Banke i hans egenskab af forstander for Aftenskolefore-
ningen i1 Esbjerg. Artiklen, der bzrer overskriften »Aftenskole og Arbej: derﬁa;-
skole«, kommer bl.a. ind p4 et nyt initiativ fra Aftenskoleforeningen i retning
af oprettelse af en sikaldt hejskoleklasse (aftenskoleundervisning, der ferer
frem til realeksamen), og Banke udtaler bl.a. i den forbindelse: »Det er jo un-
der alle Forhold af Betydning at have saa mange Kundskaber som muligt, og
vi burde have oprettet rigtige Arbejderskoler. Det vi her har planlagt, er kun et
Tilleb til en Arbejderhejskole. «

Der er siledes overvejelser fremme om oprettelse af en Arbejderhejskole
béde centralt indenfor »De danske Kabstzders Aftenskoleforbund«ogoveni
kebet organisatoriske tilleb lokalt indenfor Aftenskoleforeningen i Esbjerg
her i efterdret 1909.

Herefter er VjSd tavs helt frem til den 20. marts 1910, hvor der er indrykket
felgende annonce:

wArbejderhejskole 1 Esbjerg./Tirsdag den 22. Marts, Aften Kl 8, atholdes paa Esbierg
Hejskolehjem et offentligt Diskussionsmede, paa hvilket Spergsmaalet Opretielse afen Ar-
bejderhejskole i Esbjerg vil blive behandlet. Kommunelzrer JARGEN BANKE indleder
Alle Kvinder og Mand indbydes.« Undertegnet »SOCIALDEMOKRATISK FOR-
BUND«,

Her forst pé fordret er det altsd Socialdemokratisk Forbund, der stir som
indkalder til et mode med Jergen Banke som hovedtaler, hvilket implicerer at
der har veret fort dreftelser mellem Aftenskoleforbundet og SD’s lokale afde-
ling i lebet af vinteren - dreftelser, som det ikke har vaeret muligt at fremskaffe
kilder om. Den 23. marts 1910 er der et s@rdeles udferligt (usigneret) medere-
ferat i VjSd fra det pdgzldende made. Formand for Socialdemokratisk For-
bund i Esbjerg, I.P. Sundbo, der samtidig var redakrer for VjSd, dbner me-
det. Han siger bl.a.:

»Det naste Skridr (i udbygningen af uddannclsesniveauer, min indf.) maa nu vere Hajsko-
ler for unge Mennesker over 18 Aar. En saadan Skole har der varet Tale om, at Aftenskole-
forbunder ville oprerte et eller andet Sted i Landet, Dette er Esbjerg Bys Befolkning imid-
lertid ikke szrlig interesseret i. En Arbejderhejskole bar oprettes her i Byen, og andre Byer
af lignende Sterrelse ber hver have sin Skole...«

Sundbo pointerer siledes her, at by-hejskole-tanken, har sin oprindelse i Af-
tenskoleforbundet.

Jorgen Bankes indledende tale - som er modets centrale punkt - er over-
ordentlig detaljeret refereret og giver i enkeltheder indtryk af hans forestillin-
ger om byhejskolen, hvad angér undervisningens indhold og form, praktisk
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indretning, de institutionelle rammer, ekonomi etc. Banke betegner byhej-
skolen som »Skolen for Livets, og ser den som en art frivillig overbygning pé
folkeskolen, hvor de grundkvalificerende og almendannende elementer vagr-
es. Hejskolen settes - igvrigt i overensstemmelse med den grundtvigianske
forstielse - iseer i relation til demokratiet, som den nadvendige foruds=tning
for et reelt fungerende folkestyre: »Hver eneste Menneskesjal i et Samfund
ber veere 1 Besiddelse af saa stor Almendannelse at den kan kontrollere de, der
sidder ved Samfundsskibets ror.« Og han konkluderer:

»Hvis det brede Lag af Byernes Befolkning skal komme i Besiddelse af den Almendannelse,
Tiden lordrer, saa maa der rejses ALMENDANNENDE DAGSKOLER for Byungdom-
men i alle Kebsraeder. Det skal ikke vare den grenne Ungdom, der skal besage disse Skoler -
det maa veere Mand og Kvinder, der mener at veere feerdig med deres Faguddannelse, og
som saa vil hellige sig deres Aimendannelse i fem Maaneders.

Den konkrete undervisningsplan Banke opstiller, ser sdledes ud: »Den
ugentlige Plan: Dansk, Sprog og Literatur 6 Timer, Tysk 5, Engelsk 5, Ver-
denshistorie 4, Samfundslare og Lovkundskab 4, Naturkundskab og GGeogra-
fi 4, Regning og Matematik 4, Bogholderi 2, Gymnastik 2, ialt 36 Timer.«

Af det hidtidige kunne det fremstd, som de almendannende/grundkvalifi-
cerende elementer er altdominerende i Bankes forestilling, at der altsé er tale
om en art folkehejskole, hvor blot konfessionelle, religiese elementer er af-
skrevet. Gir man imidlertid neermere ind i beskrivelsen af de yderligere un-
dervisningsakriviteter, bliver dette indtryk dog noget modificeret, idet der
kan spores en vis social veegting bl.a. via virksomhedsbesag, praktiske stu-
dier af de parlamentariske organer og systemer - et indtryk, der bestyrkes af
beskrivelsen af enkeltfagene, hvor ogsd Bankes »dannelsesbegreb« precise-
res. Eksempelvis ved disse fagbeskrivelser:

*VERDENSHISTORIE: Kulwrhistorie fra Den franske Revolution til vore Dage. «?
SAMFUNDSKUNDSEKAB: Vort eget Samlunds Udvikling og Styrelse, Organisations-
kundskab, Lovkundskab, vasentligst det, der kan komme Eleverne til Nytte i det daglige
Liv i deres Foreninger og kooperative Foretagener ...

REGNING OG BOGHOLDERTI: skal slutte sig fast til det praktiske Livs Krav.«

I de af Banke opregnede fag og fagbeskrivelser kan man analytisk udspalte i
det mindste 4 kvalifikations-typer: a) det grundkvalificerende, b) det almen-
dannende, c) det alment socialt orienterede, forstiet som socialiseringen til
aktiv indgéelse i det borgerlige demokrati og samfund, samt d) socialisation til
indglelse specielt i (opbygningen af) arbejderbevapelsen.?

I Bankes hsjskolemodel er iszr de to farste typer opprioriterede. De fag,
der pd dette historiske tidspunkt indgér i falkehajskolen i kebstzderne - og
siledes kan siges at knytte sig til det grundkvalificerende niveau - har f.eks. et
markant sammenfald med de her opregnede faggrupper.

Men der er ogsf elementer af ¢) i f.eks. samfundskundskab og geografi, og
d) idet samfundskundskab eksplicit defineres ud fra arbejderbevzgelsens be-
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hov (kooperation, foreninger), ligesom regning og bogholderi ogsé tildels
knyttes hertil.

Om den organisatoriske baggrund siger Banke: »Skolen oprettes som en
selvejende Institution paa Initiativ af Aftenskoleforeningen, der seger at rejse
det nadvendige Grundfond ved Henvendelse til de Foreninger og Institutio-
ner, der har Interesse af en saadan Skoles Virksomhed. «

Efter omralen af Bankes indlag giver artiklen et lzngere referat af den efter-
folgende diskussion, hvoraf det fremgdr, at der blandt talerne er bred tilslut-
ning til ideen. Sundbo siger opsummerende: »Opgaven er neppe uleselig.
Huvis alle Foreninger, der har Interesse for Skolen, vil statte den, og Byraadet
ligesaa, maa der kunne komme Gang i Arbejdet«, og han stiller afslutende
falgende forslag til resolution;

»Forsamlingen slurter sig til Tanken om Oprettelse af en Arbejderhejskole i Esbjerg, og
opfordrer Socialdemokratisk Forbunds Bestyrelse, Forretningsudvalget for Kredsorgani-
sationen og Alftenskoleforeningens Bestyrelse til at forberede Sagens Gennemferelse, «

Man legger merke til, at den organisatoriske, initiativtagende kraft her er
placeret et andet sted end i det af Banke {remsatte forslag, hvor Aftenskolefo-
reningen blev sat som enesre baggrunds-organisation. Samtidig er der tale om
en kraftig politisk forrykning fra den formelt »upolitiske« Aftenskoleforening
til socialdemokratiske og socialdemokratisk dominerede organisationer. Re-
solutionen vedtages enstemmigt.

Herefter mé de nzvnte bestyrelser have nedsat en gruppe, der udarbejder
ansegning til kommunen?. I det mindste behandler og imedekommer byridet
den 9. maj og den 13. juni 1910en ansegning om 2.000 kr. ril tilskud og drift af
en arbejderhajskole.’

Den 12. juni 1910 er der i VjS8d for ferste gang indrykket en annonce, rettet
til potentielle elever, der omtaler Arbejderhejskolen som en realitet - en an-
nonce, der gentages flere gange i sommerens lab.

Den samme dag bliver der bragt en kort artikel om skolen, hvoraf det frem-
ghr, at de padagogiske mél, undervisningsplanen og rammerne for undervis-
ningen i detaljer er 1 overensstemmelsc med de af Banke stillede forslag.

Herudover legger man merke til en form for tvetydig pointering: pa den
ene side pointeringen af den individuelle opdragelse og dannelse, som f.eks.
ndr det siges, at skolen »Gennem sin Undervisning leegger vagt paa Fagenes
Dannelsesveerdi og Elevernes Udvikling som Personlighed og Samfundsborger-
«; p4 den anden side pointeringen af det sociale, samfundsrelaterede. Det tve-
tydige, modsigelsesfyldte sigte far sit udtryk helt ned i den sproglige bygning,
som f.eks. her: »...den sccial-skonomiske Almendannelse, som Nutiden kre-
vers, hvor der ieftersztr’ -enogséligger grundkvalificerende implikationer;
eller her hvor mélet oprey s til: »... samfundsnyttige Borgere, der forstaar
Tidens historiske sociale og .skonomiske Udvikling. «

Som man ser er klasse-(parti-)aspektet fraveaerende til fordel for en frem-
hevning af horgeren, der dog skal vere socialt orienteret. Arbejderen skal sdle-
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des mere kvalificeres og socialiseres som borger end som arbejder, mere som individ
end som klassemedlem.

Hele derte ambivalente sigte i hajskolens uddannelse - som bide ligger
fiernt fra SD’s tanker om en partiskole og ogsa et godt stykke fra borgerlige
tanker om dannelsen af arbejderen - kan méske bedst samles i karakteristik-
ken; den socialt orienterede by-hajskole.

Efter skolens ekonomiske grundlag er sikret, indkalder de tre initiativta-
gende organisationer den 29. juni 1910 til konstituerende generalforsamling
for Hoejskoleforeningen. I det korte referat i ViSd fremgér det, at »Bestyrel-
serne for de ovennavnte 3 Foreninger samt 5 af Generalforsamlingen valgte
Medlemmer danner Skolens Bestyrelse«.

Sa skal v1 helt frem til den 4. oktober 1910, hvor det i en lille notits bliver
oplyst, at forstandere/lzrere er blevet antaget; »Forstandere for skolen bliver
d'Hrr. Kommunelerer BRENDESKOV og fleraarig Haejskolelzrer 1 Jan-
derup RASMUS VIND.«®

Fraselve indvielsesfesten er der i ViSd den 7. november et s@rdeles udfer-
ligt referat, hvor hovedindholdet vedrerende skolesynet og undervisningens
indhold her skal gengives. Talerne er Breendeskov og Vind, der reprasenterer
hejskolen, samt Sundbo, der representerer Hejskoleforeningen, idet han i
den forudgiende periode var blevet valgt til formand. Alle tre er socialdemo-
krater.

Hos Brazndeskov er der ingen accentuering af hejskolens politiske grund-
lag, derimod opererer han med et neutralt oplysningsbegreb og understreger
forbindelsen til folkehajskole-traditionen, hvor Arbejderhajskolen ses at ind-
g som en parallel institution.

I de naste to taler markeres der imidlertid en klar politisk holdning ligesom
klassegrundlaget for skolen pointeres - toner, der ikke for har varet ansléet 1
den konkrete diskussion omkring Esbjerg Arbejderhajskole.

Vind betoner skolen som funderet pi klassen og ser den eksplicit som indgé-
ende i en styrkelse af arbejderklassen i et politisk-reformistisk perspektiv, dvs.
1 den socialdemokratiske bevegelses samfundsomformende praksis:

»..Hojskolen (er, min indf.) med velberaad Hu ... kaldt Arbejderhajskolen. Deter Arbejder-
befolkningen, der har set, at ARBEJDERUNGDOMMEN tranger haardt til Uddannelse,
... Det er ikke nok for Mennesker at kunne udfylde sin Plads ved Maskinen. Det skal ogsaa
kunne udvikle sig til at OMSKABE SAMFUNDET, som Tiden krever det. ... Arbejderne
skal ... have Kendskab til Samfundets Indreming og Forstaaelse af dets Skavanker, saa de
kan reformere der .«

Sundbo indleder med at understrege to momenter som vigtige for skolens
konstituering: demokratiet og arbejderbevagelsens organisationer i forhold
til skolens konkrete organisation (selvstyre, rejst af arbejderorganisationerne)
og 1 forhold til skolens sigte, idet den bide skal kvalificere eleverne til at indgd i
det horgerlige demokrati og til at indgi i arbejderbevagelsens organisationer:
»Arbejderhejskolen adskilte sig fra de andre Hajskoler bl.a. derved, at den
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hvilede paa Selvstyre, idet den var rejst af Arbejderorganisationer «, siger han,
og fortszetter:

»Hajskolerne har sin store Berettigelse, fordi der nu kreeves langt mere Intelligens for Del-
tagelse i det offentlige Liv. At Mand og Kvinder har Valgret betyder ikke alene, at de skal
stemme, men ogsaa at de skal modiage Valg, ...

Ogsaa Ledelsen af Arbejdernes Organisationer kreever mere Intelligens nu end for. «

Sundbo opridser herefter Arbejderhajskolens grundlag pé en kompromis-
fyldr, tvetydig méde. Pi den ene side afvises tanken om en egentlig agitations-
skole og et steerkt markeret politisk indhold direkte, pd den anden side under-
streges grundlaget alligevel som socialdemokratisk ligesom tilknytningen til
den internationale arbejderbevagelse (I1. Internationale) betones:

»Det er blevet sagt, at Eleverne paa Arbejderhajskolen skal proppes med Teorier om den
socialistiske Politik fremfor noget andet. Dette er ikke rigtigt. ... Men vi har dannet Skolen
paa det samme Grundlag, som det, hvorpaa den internationale Arbejderbevagelse er dan-
net. Der er intet at sige til, at de andre Partier praeger deres Hajskoler med deres Livssyn, vi
vil bare have samme Ret. Det er det sucialdemokratiske Livssyn, der her skal praves. «

Den padagogik, Sundbo herefter opridser, er i forhold til det historiske
tidspunkt relativ progressiv, idet metodeindleering (og ogsé kreativitet) vagt-
es frem for ren fzrdigheds- og kundskabsindlaring - hvilket markerer en for-
skel til den dominerende grundkvalificering i folkeskolen; og idet forstielsen,
tilegnelsen prioriteres i modsatning til den autoritsere opdragelse og udenads-
lazren - en pzdagogisk linie der dog var sldet igennem i folkeskolen.

I den opregnede fagfordeling er der en klarere vagtning af de samfundsre-
laterede fag end for set. Denne prioritering forbindes direkte med kvalifice-
ringen af eleverne til indgéelse i den socialdemokratiske arbejderbeveagelse:

Vi vil ikke kaste Vrag paa Skrivning, Lasning og Regning; men Naturfagene, den nyeste
Historie ag Samfundsleren ber vare Hovedfagene ... De unge maa laere ar kende der Sam-
tund de lever i, de maa vide, hvorledes der er sammensart og bygget i ekonomisk Henseende.
De maa geres til dygtige og praktiske Kvinder og Mand, der kan gaa ud og vinde Ungdom-
men for den moderne Arbejderbevegelse.«

I denne passus er han séledes nzrmest over i tankerne om agitationsskolen.
Den profil, der her tegnes af skolen, er ikke i rammebestemmelserne, meni
indholdet, p en del punkter forskudt i forhold til Bankes oprindelige forslag,
og denne forskydning markerer méske netop den politiske uoverensstemmel-
se, der tilsyneladende opstér (jvf. note 6) mellem de tre baggrundsorganisatio-
ner. Set i relation til de fire ovenfor opregnede kvalifikations-typer er der sdle-
des i forholdet mellem Bankes og Sundbos oplazg tale om en forrykning fra a)
og b) til ¢) og iser d).
Mest tydeligt fremstir prioriteringen af det socialdemokratiske grundlag, men
ogsd en mere entydig kiassefundering og et klassekampsperspektiz kan spores.
Ud af initiativet fra Aftenskolefareningen amkring en byhejskole med tat
tilknytning til folkehajskolen, hvor de religiase elementer var udskiftet med
de sociale, ser vi sdledes en forholdsvis klart defineret socialdemokratisk haj-
skole rejse sig - en tendens, der allerede slir igennem inden skolen dbner. Det
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er her ikke overdrevet at konkludere, at de socialdemokratiske organisationer i
Esbjerg (sandsynligvis fortrinsvis ved Sundbos hind) »kupper« et »neutralt«,
supolitisk« folkeoplysningsinitiativ og forseger at give det en klar socialdemo-
kratisk drejning.’ :

Skolen kan pd det intentionelle plan nu karakteriseres som en socialr oriente-
ret byhayskole basevet pd et socialdemokraiisk grundlag.

Perioden 1910-1924,

Den 3. november 1910 starter de ferste 19 elever pa Esbjerg Arbejderhajskole.
De farste ir har skolen dog ikke egne bygninger, men mé leve en omflakkende
tilveerelse i lejede lokaler i byen.

Ferst ved arsskiftet 1916-17 bliver skolen etableret i egne bygninger, og den
officielle indvielse foregér den 7. januar 1917. »Den Rede Borg« - som hurtigt
bliver tilnavnet for den nyopferte hejskole - kunne rumme ca. 60 elever, men
dette antal overskrides betydeligt allerede de forste ir.

Som fungerende institution er Arbejderhejskolen allerede fra starten af
denne periode fundamentalt forankret i det socialdemokratiske parti og arbej-
derbevagelsen, bide hvad anghr de organisatoriske forhold, lererstabens
sammens&ining og resultaterne af - og til en vis granse ogsd indhold i - under-
visningen.

Hvad de organisatoriske forhold angir, si ejes og ledes skolen af Arbejder-
hejskoleforeningen, i hvis love bl.a. indgdr felgende: »...Enhver der er Med-
lem af »Socialdemokratisk Forbund« i Esbjerg eller de til det danske Arbej-
derparti herende Fagforeninger i Byen er ogsaa Medlem af Arbejder-
Hojskoleforeningen. Hver af disse Foreninger svarer aarligt 10 @re pr.
Medlem i Kontingent til Arbejder-Hejskoleforeningen. «!

Arbejderhajskolen kan sdledes vanskeligt have en bredere organisatorisk
forankring i arbejderklassen og SD end her, hvor samtlige partimedlemmer i
Esbjerg og medlemmer af en fagforening, tilsluttet Fellesorganisationen, au-
tomatisk ogsd er medlem af Hejskoleforeningen.

At der ogsé var en absolurt socialdemokratisk dominans i lererkorpset giver
Sundbo udtryk for i en redegerelse, hvor han skriver:

»Forstanderen er for tiden Rasmus Vind, mangeaang Partifelle og ved sidste Valg vort Par-
tis Kandidat i Holstebrokredsen - Kommunelzrer R. Brendeskov, Kommunel&rer Vinter,
Kommunelzrer Fr. Thude, Kontorist Simon Madsen, Arkitekt Chr. Nielsen, og Under-
tegnede. Med Undragelse af Arkitekten, som kun underviser i Tegning og hvis Standpunkt
jeg ikke kender er de alle Socialdemokrater. «

Ogsi hvad de faktiske resultater af undervisningen angar, kan man pévise
en entydig tilknyting til den socialdemokratisk dominerede arbejderbeva-
gelse, idet det af adskillige kilder fremgdr, at mange af skolens elever ender i de
socialdemokratiske partiorganer, fagbevagelsens tillidsposter eller indenfor
kulturbevagelsen - her er der ikke mindst tale om rekruttering af journalister
til den socialdemokratiske presse.?

Om selve undervisningens indhold p dette tidspunkt har veret direkte ind-
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Esbjerg Arbejderhayjskole - »Den Rode Borg« - med mindestenen for ¥.P. Sundbo.

rettet pd at skulle udgere en socialdemokratisk rekrutteringsbasis, en markant
partiskole, er dog mere tvivlsomt. Derimod bestyrker en lang rekke kilder*
det indtryk, at bide dobbeltheden i de socialdemokratiske forestillinger om-
kring en arbejderhejskole, spandende fra folkehejskolen til partiskolen, og
modsetningerne mellem forestillingerne i initiativgruppen - selv om Aften-
skolen langsomt fortranges - s&tter sig igennem i form af en indre kompro-
mislesning, en modsatningsfyldthed, s skolen i perioden fir karakter af fol-
kehajskole med en socialt preeger undervisningsplan.

Ogsd den centrale arbejderbevegelses holdning til Arbejderhajskolen un-
derstreger dette. Holdningen kommer tydeligst til udtryk gennem den be-
tenkning: »Beretning og Forslag angaaende ARBEJDERHO@JSKOLEN,
Kbh. 1915«, der blev udarbejdet til kongressen af et udvalg nedsat omkring
oplysningsspergsmilet og Arbejderskolen bestdende af reprasentanter fra
Socialdemokratisk Forbund og DsF, og som forsager at fortolke kongressens
beslutning om oprettelse af en Arbejderhajskole.

Esbjerg Arbejderhajskole vurderes her eksplicit, idet udvalget gennemgér
de enkelte oplysningsinitiativer: »En anden Institution, der ogsaa har givet
Erfaringer, er ARBEJDERSKOLEN I ESBJERG. ... Denne Skole er intet
Forseg paa at lese Opgaven PARTISKOLE, men en praktisk Bestrzbelse for
at bidrage til Folkeoplysning fra et socialistisk Synspunkt.«* Og i indstillingen
hedder det i punkt 4: »Der indledes Forhandlinger med Arbejderhajskolen i
Esbjerg med det Formaal eventuelt at knytte denne Skole som almendannen-
de Institution til Partiet.«

Modsatningen mellem partiskoletanken og folkehgjskoletanken kan bide
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udleses af det kompromisagtige i de programmatiske udtalelser, der forelig-
ger omkring skolen, af undervisningsplanen og af de indtryk, der formidles i
erindringer®; men kommer ogs4 til udtryk ved de indbyrdes modstridende li-
nier, der tilsyneladende uanfzgtet lever side om side i samtidige udtalelser.

Hvad angir de mere programmatiske indleeg si kan Stegenborgs artikel
»Skolens Undervisning og Maal«’ std som eksempel. Her opereres der helt
uproblematisk med modsatningen mellem de individuelle og kollektive mo-
menter i Arbejderhajskolens sigte. P4 den ene side skriver han, at skolens ele-
ver skal: »soge at dygtiggere sig til det Arbejde, der venter dem paa den store
Arbejdsmark, hvor de, der moder bedst udrustet, klarer sig bedst.« Altsd en
individuel orienteret grundkvalificering eller faglig kvalificering rettet mod
opadstigningen i det etablerede borgerlige samfund. Og pi den anden side skri-
ver han samtidig, at Hejskolen leegger hovedvagten pd at: »bibringe Eleverne
de Kundskaber, der er nadvendige i det Arbejde og de Kampe som Arbejder-
klassen bliver stillet overfor.« Hvor der altsi er tale om styrkelse af arbejderen
som klassemedlem 1 forhold til et klassekampsperspektiv.
Denne dobbelthed i skolens pzdagogiske sigte og ideologiske grundlag mel-
lem de borgerligt almendannende og grundkvalificerende elementer med
satsningen pé den personlige myndighed og dygtiggerelse pd den ene side, og
opevelsen til den kollektive, solidariske tenken og handlen pd den anden side
er konstituerende for skolens ideologiske profil gennem hele denne periode,
og bliver endnu tydeligere i de programmatiske udralelser, der falder ved ind-
vielsen af den nye skole i 1917 - hvor de nesten antager parodiske former.

Som talere var indbudt K.M. Klausen som reprasentant for partiet (for-
mand for folketingets finansudvalg), Dr. phil. L. Moltesen, hejskolens til-
synsferende, C.V. Bramsnzs (medlem af SD’s hovedbestyrelse) og Martin
Andersen-Nexa, plus naturligvis Sundbo og Vind som reprazsentanter for
skolen.®

Ved omtalen af skolens sigte bevaeger Sundbo sig konstant i modsztninger-
nes sprog: pd det pedagogiske niveau mellem forestillingen om kundskabs-
skolen og vegtningen af elevernes selvstzndighed, og pa det indholdsmasssi-
ge, ideologiske niveau mellem den individuelle kvalificering og de kollektive
vardier. Hvad angér det farste siger han:

»Paa denne Skole skal da vaagen Ungdom hente Kundskab og Ildhu til Personlighedens
Udvikling og alle gode Evners Udfoldelse. Det skal viere en Kundskabsskole. « Og umiddel-

bart derefter; »..vi snsker blot at udvikle deres Griberedskaber, saa de selv kan tilegne sig
Kundskaber ...«

Altsd en modsigelsesfyldt pointering af bide faste fzrdigheder og metodeind-
lering.

Lengere henne kommer Sundbo ind pd konceptionen af friheds- og lig-
hedsideerne:

#¥i arbejder her i Frihedens, Lighedens og Broderskabets Tegn.., Efter Krigen bliver der Ka-
pleb om Arbejdet. Det Folk, der har de dygtigste Arbejdere, sejrer, de gode Ungdomsskoler
er Betingelsen for gode Arbejdere. Jeg haaber, at de unge Maznd og Kvinder, der udgaar
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hertra, skal sette en Aire i at vaere gode og dygtige Kammerater, Skolen maa gerne hjzlpe
dem til at forstaa Arbejdets Glede baade i deres Livsgerning og 1 Samfundsarbejdet.

Af denne ideologisk uhyre komplekse konstruktion fremgr det, at koncep-
tionen af friheden er den borgerlige, nemlig friheden til som individ at indgd i
det kapitalistiske konkurrencesamfund. I denne sammenhzng indgér skolen
som individuelt kvalificerende. Samtidig er der tilsyneladende ogsf lagt et lag
af nationalisme ind over betragmingerne, hvortil kommer en hzvdelse af en
smaborgerlig arbejdsmoral. Alt dette sammen med at skolen skal kvalificere ril
ssamfundsarbejdet«.

Ud af denne nasten uigennemtrengelige programerklzring for skolens virk-
somhed er det vanskeligt ar konkludere andet, end at modsigelsesfyldtheden
er dominerende.

Men udover Sundbos cgne indre modsigelser er der ogsé stzrke divergen-
ser mellem de evrige talere, hvad angér opfattelsen af skolens funktion og pla-
cering. K.M. Klausen anslir langt mere offensive toner i forbindelse med Ar-
bejderhajskolens sigte, hvor vagten éntydigt bliver lagt pd skolen som middel
for SD’s fremmarch i forhold til andre politiske krefter. Arbejderhejskolen
opstilles bide som modsatning og parallel til de traditionelle hajskoler: Mod-
sztning fordi grundlaget er et andet: »Den grundtvigske Livsanskuelse passer
- os ikke. Visvaerger til den Rade Fane og den Livsanskuelse, den symbolise-
rer.« Parallel fordi Arbejderhajskolen ligesom bondehejskolen, der blev rejst
mod adels- og herremandsvzldet, skal vere en kampskole:

»Men nu er det andre Magter der skal bekampes, Arbejderne er ved at blive Lanslaver. Det
¢r Kapitalens Magt, som trykker paa Arbejderstandens Skuldre. Denne Skole skal vaere et af
de Vaaben, der skal bryde denne Magt. Skolen er nemlig ...rejst paa det Grundlag, der er
Socialismens. «

Skolen indgér siledes her i en klassekampsteenkning, som led i en styrkelse af

Dartiels og klassens krefrer.
Ogsd Martin Andersen-Nexe sztter skolen ind i et klassekampsperspektiv:
#... ¥i Vil sprange disse (kapitalens, min indf.) Lenker. Med det Maal for @ cr detvi arbej-

der, [agligt og politisk, gennem Presse og Literatur, og paa dette Grundlag er Arbejderhaj-
skolen rejst .. .. Det er Proletaren, der skal frem, og derrtil skal denne Skole dygtiggere ham. «

En radikal kontrast til Klausens og Andersen-Nexes indlag udgeres af den
umiddelbart efterfalgende tale af Dr. Moltesen. Moltesen opererer ikke in-
denfor en klassekampskonception, men taler udfra en borgerlig forstielse al-
ment om »mennesker« og »borgere« og betoner i overensstemmelse hermed
Arbejderhojskolens klasse-z-specifikke sigte. Han siger bl.a.; »Arbejderhgj-
skolen har ikke blot Bud efter Arbejderungdommen, den er en Folkehajskole,
hvor alle Samfundslag kan medes, hvor Kammeratskabet befastes, og hvor
Meninger udveksles. Ungdommen skal her opdrages til at blive bedre Menne-
sker 0g bedre Borgere end vi har veret. « :

Forestillingerne om skolen som de her kommer til udtryk vedrerende sko-
lens peedagogiske sigte, undervisningen, forholdet til arbejderklassen og 8D,
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rekrutteringsgrundlaget osv. er siledes szrdeles sammensatte og tvetydige.
Denne modsetningsfyldthed mellem revolutionzre, reformistiske, grundtvi-
gianske og rent borgerlige forestillingsmenstre kan altsd pi dette historiske
tidspunkr og specielt i relation til » Arbejderhejskole«-tanken, og nir det geel-
der kulturpolitikken, uden at konfliktere eller gensidigt problematisere hinan-
den rummes indenfor den reformistiske ideologi, som den fér sin udformning
i det danske Socialdemokrati. Hele denne upracished er typisk for perioden
og illustrerer dels den strategiske uafklarethed, partiet er praeget af, dels over
hvor store ideologiske strak, hele den reformistiske forestilling om arbejder-
klassens erobring af magten indenfor den borgerlige stat og den derefter fel-
gende reformbérne, succesive overgang til socialismen, faktisk kunne spznde.

Hvad angir fagprofilen indenfor klasse/timeundervisningen sé udger Fag-
tegning klart det sterste enkeltfag (18%), fulgt af fag som Dansk og Regning
(10%), Engelsk (7%), og Gymnastik og Bogfering (ca. 5%). Blandt foredragene
er der is@r fag som Naturfag, Litteratur/~historie, samt historie, der markerer
sig (ca. 6% hver), fulgt af Socialekonomi (5%), Geografi (4%) og Samfunds-
kundskab (3%).

P48 det generelle plan kan man fastsld, at der frem til 1924 i foredrageneer en
sterk social vagt, reprasenteret af fag som Samfundslere(-kundskab), So-
cialekonomi, Historie og delvist af Lirteratur. Imidlertid fremgér det af
undervisningsprotokollernes mere detaljerede redegerelser, at denne sociale
vagtning har en meger almen karakter, og dette sammen med store faggrup-
per som Naturfag og Geografi antyder, at undervisningen i denne fase berer
stzrke almendannende trak, rettet ind mod socialiseringen og kvalificeringen
af eleverne som borgere. I forhold til de ovenfor opregnede kvalifikations-
typer er der her en vegtning af dels a) og b), men iszr ¢).?

Hrvis elevklientellet deles op 1 tre kategorier efter erhverv: faglerte byarbej-
dere, ufaglerte byarbejdere og landarbejdere, fremgir det, at der i denne pe-
riode er en klar dominans af fagleerte med godt 50% mod de ufaglerte byarbej-
dere, der tegner sig for ca. 25%.

Er péfaldende trzk i denne forste fase er, at Arbejderhejskolen - skant den
pa det intentionelle plan var tzenkt som en byhajskole og sandsynligvis ogsa
har retret agitationen mod byarbejdere - i hej grad i praksis har appelleret til
landarbejdere. T 1912-13 og i 1919-20 udger de f.cks. den overhovedet starste
gruppe! - og den gennemsnitlige andel op gennem delperioden ligge helt oppe
A 25%.

Ser man pé faderens erhvervsmeassige status kommer hovedparten af ele-
verne fra ufaglerte hjem (45%), dernest folger faglarte hjem (30%), landbo-
hjem, dvs. der er tale om 1.-generations-arbejdere (20%), mens en forholdsvis
lille andel kommer fra hjem, hvor faderen er selvstzendig erhvervsdrivende i
byen. Andelen af faglerte er her lille i forhold til de to andre grupper. Deri-
mod er der naturligvis en stzerk dominans af elever fra arbejderhjem (ufagler-
te/faglerte) i forhold til andre hajskoler, hvor landbohjemmene var altdomi-
nerende.
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Endelig fremgir det af elevernes geografiske tilhersforhold, at Esbjerg Ar-
bejderhajskole i denne ferste fase (dog mest typisk i perioden op til 1917-18)
er en udpraget lokal-hajskole med en andel fra Ribe amt pé ca. 35%, mens
Midt- og Sydjylland stér for 15%, @vrige Jylland for 25% og @erne ligeledes
for 25%.1°

Hvad angér elevklientellet er der herudover tale om, at det sidst 1 perioden
#ndres pi i det mindste to méder:

Dels er efterkrigsirene praget af en revolutionzr stremning, der resulterer i
den farste egentlige udspaltning i en revolutionzr og i en reformistisk arbej-
derbevagelse i Danmark. Disse radikaliserings- og brudprocesser stter sig
ogsd igennem i form af modsatninger i den ungdom, der i disse 4r seger hej-
skolen, fremgér det af flere kilder. Bl.a. Bomhalt, der blev ansat pé skolen i
1922, omtaler forholdet:

«I Aarene efter Ungdomsforbundets {(SUF, min indf.) Sprengning var der megen Kom-
munisme 1 de intellcktuelle Kredse, der sagte Hojskolen. Der dannedes to skarpt markerede
politiske Flaje i Elevskaren, og en utrolig Tid gik tabt i Postulat-Diskussioner og timelange
Debatter om Kejserens Skeg... Under mine Foredrag dannede Kommunisterne en fast og
nidstirrende (stavefejl i teksten, min indf.) Blok i Salens Baggrund; jeg var jo Social-fascist
og skulde saboteres ..«!!

Dels er der tale om, at en stadig mere dominerende del af elevklienteller ud-
geres af arbejdslase her i de store arbejdslashedsér efter krigen. Allerede i
1915'2 bliver der ibnet mulighed for at modtage arbejdsleshedsunderstettelse
under hajskoleophold, men det slir farst markant igennem i begyndelsen af
20erne - og iszr i 30erne. Bomholt skriver om dette nu zndrede klientel: »De
forste irs elever havde levet under mottoet; Fra folket vi kommer - til folket vi
gir - dets lykke skal vere vor lov. Nu meldte de arbejdslese sig, i mange tilfel-
de: unge uden formdl, i en atmosfzre af sjuskede vanere.'?

Disse markante 2ndringer i elevskaren fir betydelig indflydelse pé skolens
udformning. Tilsyneladende er det farst og fremmest disse forhold, der ligger
som baggrund for bide Vinds og Alkjersigs afskedigelse som forstandere i
henholdsvis 1921 og 1924.

Hvad angdr Vind, s& har den frie peedagogik som iszer han, men ogsd skolen
generelt, reprasenterer sandsynligvis medfert disciplinere vanskeligheder,
motivationsproblemer osv. i forhold til den ®ndrede elevsammensztning. En
udvikling som i sidste ende farer til, at bestyrelsen beslutter at finde en ny
forstander. »Sundbo ville ikke recikere en kapitulation pd de indre liniers,
skriver Bomholt'4,

I 1921 overtager Laura Alkjersig Vinds plads som forstander for skolen. Af
en lang rekke af Alkjersigs breve og artikler fremgdr det, at hun havde mere
rod i folkehejskolen, kristendommen og humanismen end i marxismen/socia-
lismen og arbejderbevegelsen. Og hun har sandsynligvis veret den mest
grundtvigiansk og borgerlig-humanistisk orienterede forstander i skolens hi-
storie. Bl.a. i hendes »programerklering« for sin hejskolevirksomhed pointe-
res dette humanistiske, idealistiske og klasse-u-specifikke grundlag:

»(En Ting stod fast gennem hele Hojskoletiden) ... Min Tro paade Kapitaler af Dygtighed,
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Varme, {dealisme og Uegennytre, der ligger i Arbejderungdommens Sind, den Tro, der hav-
de drevet mig til Esbjerg. Ogsaaen anden Vekst stod ubejet, trods Stormen: Min Overbevi-
sning om, at Arbejderhajskolen skal vere en Skole for Liver! Ikke for Fagenc, ikke for Ma-
skinarbejderne, Socialisterne, Haandverkere, Typografer, men for Mennesker! I véd, jeg
satte som mit Motto: Mennesker forsre '3

Det kan synes mearkeligt, at man netop i en periode, hvor arbejderungdom-
men polariseres og hvor der opstdr markbare venstreoppositionelle tendenser
- og dermed ogsi store motivations- og disciplineringsvanskeligheder i forhol-
det mellem denne ungdom og en relativt traditionelt indrette hejskole - netop
valger en forstander, der er karakteriseret ved det grundtvigianske, humani-
stiske og klasse-u-specifikke. Disse holdninger konflikterer direkte med ele-
vernes krav til skolen, der netop tager udgangspunkt i den markerede forskel
til den traditionelle hejskole via forbindelsen med og grundlaget i arbejderbe-
vagelsen og klassestandpunktet.

De to modsatrettede bevagelser i skolens overordnede linie og elevernes
sammensxtning mé selvsagt ende 1 sammenbrud, og de samme forhold der
havde feeldet Vind, feelder nu ogsd Alkjersig. Bomholt skriver: »Der var tra-
gisk at hun (Alkjeersig, min. indf.) skulle overtage ansvarert i en efterkrigstid,
der splittede ungdommen i lidenskabelige postulerende grupper ... «!*

Perioden 1924-1935,
Overgangen til den neeste periode er pA det personhistoriske plan markeret af
Jul. Bomholts indsettelse som forstander. Bomholt var direkte blevet bedt om
at overtage forstanderposten for at rette op pé de ovenfor omtalte problemer
pi skolen,

Netop denne overgang i 1924 synes da ogsd at vere den mest markante i
hele skolens historie. Bomholt skriver selv i sin ferste arsrapport:

»Medens der om Frk. Alkjersig stod en Glorie af grundtvigsk Poesi, udgik der framin Per-
son en kold Gus af historisk Materialisme. ... jeg agtede at erstatte alle Hajskalefalelser med
en reel og praktisk Viden. Tkke saaledes at forstaa at jeg ville underkende Socialismen som
kulturel Aandsmagr, men jeg enskede stzrkere at betone Tidens skonomiske Forhold«.!

Hejskolens idégrundlag bliver nu klart markeret: »I vor tids hejskole var
det secialismen - ikke som partipolitisk anskuelse og allermindst som propa-
ganda - men som et menneskeligt og samfundsmaessigt grundsyn: FOR DE
ANDRE<«.? Grundlaget er séledes betydelig mere klassespecifikt og sociali-
stisk orienteret end i den umiddelbart foregiende periode.

Hvad angér det indholdsmzssige bliver de faglige omrider, der har speciel
relevans for og tilknytming til arbejdernes livssituation, vegtet frem for det
traditionelt grundtvigianske, det almendannende og det grundkvalificerende.
Bomholt skriver:

»Undervisningen lagde jeg til Rette efter rationelle Linjer. Jeg anbragre de akonomiske og
sociale Fagi Forgrunden ... Med almindelig Kendskab til Arbejderungdommen var det ikke
vanskeligt at finde de Kundskabselementer, der kunne knyttes til Forestillinger, der i For-

vejen fandres i Hovederne, og saaledes udvide den enkelre Elevs Forestillingsverden i Til-
knytning til Idé, Behov og fakriske Forudsetminper: Arbefderinulrura
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Et andet sted udbygger han denne padagogiske strategi med at tage ud-
gangspunkt i elevernes erfaringer og forestillingerne om en »Arbejderkultur«:
»Lfter vor opfattelse eksisterer der ikke et kompendium af almen-viden, som alle, der ville
kaldes »dannedes, mitte tilegne sig ... Vi mente, at ethvert menneskei enhver gruppe mitte
forme sin egen kultur omkring behov og nedvendighed, og den ene kulturtype kunne vare
lige £d veerdifuld som den anden ... Kultur kunne ikke bare veere noget tilegnet, Etmenneske
miitte selv vare 1 besiddelse af en karne, idé og oplevelse i eet, for at kunne varei en skaben-

de kultur, den veere sig nok sd beskeden .1

Disse forestillenger ligger i dirckre forlangelse af den kulturkonception,
Bombholt preesenterer i bogen »Arbejderkultur« i 1932 og er iavrigt i overens-
stemmelse med en lang razkke bestrabelser og forestillinger netop i denne kul-
turoffensive periode 1924-35.5 :

De fag, der ses at reprasentere arbejderklassens szregne kultur, og som bli-

ver voldsomt opprioriteret netop pé dette tidspunkt, ligger indenfor det socia-
le og ekonomiske omride, idet det menes at vare her klassekampen 1 fremti-
den kommer til at sti. Bomholt skriver i sin farste drsrapport: »Den unge Ar-
bejder har baade Pligt og Ret til at lzre at kende det Samfund, 1 hvilket han
lever, og paa dette Omraade kan Undervisningen efter min Mening aldrig bli-
ve for grundig - for saglig. Jo sterre okonomisk Indsigt - jo sterre personlig
Dygtighed til Gavn for Arbejderklassen.
Ud fra denne Grundsetning har vi fremstillet det sidste Aarhundredes politi-
ske Historie, Arbejderbevagelsens Historie, Fagforeningsbevaegelsen og Ko-
operationen. [ Samfundsekonomien har vi gjort Rede for baade den borgerli-
ge Literatisme (trykfejl i teksten, min indf.) og Marxisme«,®

Men ogs4 litteraturen, digtningen bliver et centralt element i undervisnin-
gen. Der kan 1 det hele taget 1 perioden mzrkes en stigende interesse for det 1
snever forstand kulturelle omride. Typisk er denne udtalelse i en drsberet-
ning fra 1932: »Det er ... en Kendsgerning, at dansk Arbejderungdoms Inter-
esser for kulturelle Spargsmaal er i meget sterk Stigen«.” Betegnende er det
ogsd, at der i forbindelse med den kreative kulturudfoldelse pd hajskolen tales
om at skabe en ny festkultur® og om selvaktivitet, samt at der oprettes de farste
korte sommerkurser i »Socialistisk Kultur«.

Denne interesse modsvares pd det generelle samfundsmassige plan af et
markant opsving i kulturdebatten og bevidstheden om kulturelle spergsmal i
perioden. Der er séledes tale om, at den tidligere faseteenkning og nedpriorite-
ring af kulturomrdder her afleses af en konception af kulturen som et auto-
nomt og vaesentligt arbejdsfelt ved siden af og pé lige fod med de evrige fagli-
ge, politiske og kooperative omréder - pd det organisatoriske plan markeret
ved oprettelsen af AOF i 1924, Samtidig kan der spares en tendentiel radikali-
sering af kulturkonceptionen forstdet som en accentuering af klassegrundla-
get.

Ser man pé fagprofilen indenfor klasse-/timeundervisningens forskellige
tagkategorier er der kun mindre rokeringer art spore. Dog skal det n@vnes, at
Fagregning fér en kraftig foregelse, sé faget nu udger henved 28% af den sam-
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lede undervisningstid. Denne sidste ndring skal ses i sammenhzng med be-
strebelserne pé at lokke de stabile faglerte lag til hejskolen.®

Derimod kan der i foredragsrzkkernes prioritering iagttages en markant
overgang mellem de to faser. Bndringerne kan aflzses helt ned i overskrifter-
ne for foredragsraekkerne: Hvor de i 1923-24 hedder: Historie, Litteratur,
Dansk, Sundhedslere, Geografi, Socialekonomi og Samfundslere, sd beteg-
nes de aret efter: Arbejderbevagelsen, Fagbevzgelsen og Kooperation, Litte-
ratur, Erhvervsgeografi og Biologi, Samfundsekonomi, Historie, Lov ag Ret.
Af nye foredrags-fag markerer is@r Erhvervsgeografi og Arbejderbevagelsen
sig, der sammen med Historie og Litteratur bliver de vigtigste foredragsrak-
ker pd mellem 5 og 3 % af undervisningstiden. Naturfag og Geografi forsvin-
der derimod helt.

Der er altsé tale om, at hejskolens undervisningsprofil undergér et faseskift
omkring 1924, hvor ikke alene de socialt betonede fag opprioriteres, men hvor
ogs det klassespecifikke indhold markeres. Som tendens og pd et helt generelt
niveau kan det beskrives som en bevagelse fra hajskolens kvalificering og socia-
lisering af arbejderen som borger til hejskolens kvalificering og socialisering af ar-
bejderen som arbejder. Altsd et tendentielt skift fra almendannende skole til
parti-skole. Dog skal det papeges, at hejskolens undervisningsprofil gennem
hele perioden har et domimant indslag af grund- og fagkvalificerende fag, lige-
som den i det foregéende fremanalyserede modsigelsesfyldthed sradig er aktiv
(som det er antydet i det ovenstiende, men ikke udfoldet), blot optraeder den1
denne periode i et andet balancepunkt, forholdsvis tzt op af en i Williamsk
forstand solidaritetscentreret »arbejderkultur«. Set i forhold til de tidligere
opregnede kvalifikations-typer kan overgangen ses som et skred fra type c) til
type d), mens vagtningen af a) og b) stort set lades urart.

Elevklientellet er fortsat uhomogent og vanskeligt hindterligt, hvor iszr
kommunister tilsyneladende giver problemer. Det lykkes imidlertid Bomholt
igen at fi skolen til at fungere efter hensigten, dels ved en almen opstramning
af disciplinen; dels ved forseg pi at harmonisere modsztningerne i en offent-
lighedsstruktur indenfor skolens rammer.

Herudover er der tale om, at elevklientellet op gennem perioden synes at
skifte politisk karakter fra den revolutionzre, radikaliserede efterkrigsung-
dom til den mere socialdemokratisk forankrede ungdom. Et szrligt kendetegn
for Bomholts forstanderperiode er sledes det egede samarbejde med DsU,
der dels giver sig udtryk i at en stadig sterre andel af eleverne er (eller bliver)
DsU’ere, dels giver sig udtryk i en rakke konkrete samarbejdsformer (kurser
osv.).

Bomholt ger flere steder opmerksom pé dette skift i elevklientellet bort fra
efterkrigstidens ungdom med den »primitive sociale Forstdelse», der »ikke
taate nogen Afkortning af det socialistiske Ideal« til en tid »med sterre politisk
Modenhed og sterre socialt Ansvar«, og en ungdom for hvilken »Tankens
Klarhed betyder mere end Falelsernes Begejstring«, og for hvem det gelder,
at »Hver Opgave, om nok saa lille, (anses, min indf.) ... for et nadvendigt Led i
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en gradvis Omdannelsesproces«.'® Altsd en forskydning fra den revolutionzre
til den reformistiske ungdomsbevaegelse.

Af elevprotokollerne fremgdr det, at andelen af ufaglarte og faglerte er li-
geligt fordelt til slutningen af 20erne. Fra begyndelsen af 30erne er der deri-
mod et éntydigt fald i de faglartes andel og en tilsvarende stigning i de ufag-
leertes. Mens fordelingen er lige i 1933-34 er der dobbelt s4 mange ufaglarte
som fagleerte i 1935-36. Denne udvikling skal forstis p4 baggrund af det store
indslag af langtidsarbejdslase, der forekommer i denne periode - det er netop
her fra 1933, at der tildeles hjalpekasserne yderligere befojelser til at henvise
arbejdslese til hejskolerne. Andelen af landarbejdere ligger gennem hele pe-
rioden nede omkring 5%.

Med hensyn til elevernes hjem er der fra 1926-27 tale om et brat fald i ande-
len fra faglerte hjem, mens andelen fra ufaglerte stiger tilsvarende (f.eks. 2
1/2 gange sd mange fra ufaglerte hjemi 1929-30, mens forholdet er omvendt i
1926-27). Andelen fra landbohjem falder gennem perioden fra ca. 10% til ca.
5%.

Hvad angér elevernes geografiske tilharsforhold fremgar det, at andelen fra
@vrige Jylland og Berne dominerer med 30-40% hver, mens bidraget fra Syd-
og Midtjylland og Ribe Amt ligger p henholdsvis 15-20% og 10% i 20erne.
Fra 1928-29 indtrader der imidlertid et abentlyst skift, hvor Pernes andel
kraftigt foreges til ca. 2/3 af samtlige elever i 1935-36. De evrige kategorier
beskriver alle en nedadgdende kurve til ca. 10-15% hver, hvor @vrige Jylland
dog gennem hele perioden er den dominerende andel.

Skolen har siledes pd dette tidspunkt mistet sin karakter af lokal-skale, og
er blevet en skole for hele landet. Det stzrke indslag af eleverne fra oerne skal
her iser forstds pd baggrund af en eget segning fra Kebenhavn, der igen kan
forklares ud fra AOF’s indtreedelse i Hajskoleforeningen (se senere), samt den
ogede arbejdsleshed og de store byers udskrivning til hejskoleophold.

Bade i kraft af elevklientellets sammenseming, undervisningens vegining
af det klassespecifikke indhold og prioriteringen af den klassefunderede kulzu-
relle organisering, fir hejskolen siledes her sidst i 20erne rendentiel karakter af
partiskole (dvs. setirelation til den foreghende og efterfolgende periode - selv-
om der stadig er klare smiborgerlige dannelsestrak).

Umiddelbart fer Bomholt forlader forstanderposten for at overtage nu af-
dede Sundbos plads i folketinget, fir han gennemfert en rekke vesentlige #n-
dringer for skolen. »Jeg havde to mdl«, skriver Bomholt, »at f den lokale le-
delse erstattet med en landsledelse i nar tilknytning til AOF, si at skolen -
tydeligt for alle - blev en landsskole, og at fA huset udvidet til det dobbelte«.!!

Hvad angér det forste bliver der - pd trods af at Sundbo i starten modsatter
sig det, og pé trods af at AOF er forbeholden overfor en overdragelse ud fraen
ekonomisk betragiing - indgdet en art kompromis, hvor AOF ikke overtager
skolen, men indgér som medejer. Bestyrelsen bliver hermed udvidet til 11
medlemmer nedsat blandt de 4 bidragspligtige organisationer: AOF, Arbej-
dernes Fzllesorganisation i Esbjerg, Arbejdernes Cooperative Foretagener og
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Roskilde Hajskole, 1939,

Socialdemokratisk Forbund. Arbejderhejskolen er siledes stadig stzrk foran-
kret i arbejderklassen og Socialdemokratiet selv om AOF formelt er partipoli-
tisk neutralt - blot mister den nu sit lokale przeg.

Hvad angér det andet lykkes det Bomholt at gennemfere en betydelig udvi-
delse af skolen, og i forbindelse hermed ogsd at indfere en lang reekke moder-
niseringer.

1929 er ogsé en form for fikspunkt i Arbejderhejskolens historie; dels afle-
ses Jul. Bomholt den 1. oktober af Poul Hansen som forstander pa Esbjerg
Arbejderhajskole; og dels keber AOF i samarbejde med oplysningsudvalget
for Kebenhavn en af grundtvigianismens tidligere hejborge: Roskilde Haj-
skale for at indrette den til hajskole og kursusejendom for byungdom og arbej-
dere.

Den »2. Arbejderhejskole« bliver indviet i sin nye form den 9. juni 19300g
som forstander - igvrigt op gennem hele perioden - anszttes cand. polit. Hj.
Gammelgaard. Skolens sigte og indhold - som det kan l=ses ud af program-
merne - kommer til at ligge i ret preecis forlengelse af Esbjerg-skolen.

Samridig med etableringen af den »2. Arbejderhgjskole« bliver det af Elev-
foreningen for Esbjerg Arbejderhajskole og AOF beslurttet, at der skal udgives
et felles elevskrift for de to hejskoler. Det fir navnet »Arbejderhejskolen«,
udkommer med 2 numre frligt helt frem til oktober 1962, og bliver -sammen
med »Socialisten« - det vigtigste teoretisk-politiske organ indenfor Socialde-
mokratiet i perioden.

I det forste nummer af »Arbejderhejskolen« bidrager de to forstandere
hver med en artikel, der kredser om Arbejderhajskolens idé, placering i for-
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hold til hejskoletraditionen og samfundet, padagogik, formél etc.!? Det er na-
turligvis vanskeligt at postulere egentlige uoverensstemmelser mellem de to
indleg, idet de ikke forholder sig eksplicit til hinanden. Men da de begge sager
at tematisere det samme felt, kan man i det mindste pipege den markante ac-
centforskydning, der er tale om.!?

Denne forskydning bestér forst og fremmest i, at Gammelgaard understre-
ger kontinuiteten i forhold til folkehejskolen, hvor Hansen betoner brudfiader-
ne; Gammelgaard taler om hejskolens almenmenneskelige karakter, hvor Han-
sen heefter sig ved kampaspekter og det klassespecifikke; at Gammelgaards hoj-
skole skal »hveelve en hojere Himmel over Arbejderne«, hvor Hansen skal »made
Arbejderen, der kvor hans Livs store Spargsmaal ligger«; og endelig at Gammel-
gaard prioriterer den kulturelle kamp, hvor Hansens prioriterer den sociale.
Om den neevnte vegning har sliet konkret igennem som markante forskelle i
de 1o hejskolers undervisningsform og -indhold, er derimod mere tvivlsomt.

Elevspgningen til Arbejderhajskolerne er her i 30erne ret voldsom, séledes
at begge skoler har pladserne fuldt optaget. Det drejer sig for Roskilde om ca.
92 - frem til 1932 hvor skolens kapacitet udvides til ca. 117 elever - og for
Esbjerg om ca. 100. Det fremgir imidlertid af drsberetninger, at hejskolerne
har mitter afvise et antal der mindst er lige s4 stort som det optagne. Denne
segning skal hovedsagelig forstds ud fra to forhold: dels det ekstraordinzert
heje arbejdsleshedsniveau 30erne igennem, dels den statslige kriselovgivning
i forhold til ungdomsarbejdslesheden og hejskolerne, der fir form af under-
stottelsesregler, der begunstiger subsidizrt tvinger arbejdslese pi hejskole.

Den specielle elevsagning bevirker samtidig, at hajskolen her i 30erne ten-
dentielt antager karakter af arbejdslasheds-»foranstaltning«, en tendens der
yderligere forsteerkes af, at de unge, der har arbejde, p.g.a. den manifeste ar-
bejdslashed afstdr fra at sige deres job op for at tage pa 5-mineders hejskole-
ophold. Dermed er der indtradt en &ndring, hvor »Hejskolen for Arbejdere er
blevet til Hojskolen for Arbejdslase«. !t

I de skriftlige kilder, i talmaterialet etc., er der en lang reekke indicier for, at
netop arbejdslesheden har haft en altdominerende indflydelse pa Arbejder-
hajskolens hele udformning og daglige virke her i 30erne, som s®tter sig mani-
fest igennem pd alle niveauer og i alle forhold: rekrutteringsbasis, undervis-
ningsform og -indhold, kursernes forleb erc.!*

Den nye udvikling bliver af hejskolefolkene op gennem 30erne betragtet
som et stadigt sterre problem. Arsagen er det kraftigt foregede kontingent af
elever, der bade psykisk og fysisk er preeget af deres arbejdsleshedsperioder i
en sddan grad, at det hemmer en egentlig hejskoleundervisning. Det satter
sig feks. konkret igennem i form af demotivation i forhold til skolens
undervisning, disciplineringsvanskeligheder osv. Yderligere udger denne
elevgruppe en langt mere heterogen elevmasse i forhold til kvalifikationsni-
veau, indleringsevne osv. end den normale hejskoleungdom havde gjort.
Langtidsarbejdsleshedens psykiske virkninger og den deformerende indfly-
delse pé hejskolens undervisningspraksis kan dog ikke her behandles nerme-
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re.'s Dog skal det nzvnes, at det egede kontingent af arbejdslese elever auto-
matisk ogsd medfarer et stigende indslag af ufaglerte, uorganiserede og helt
unge elever.'”

Det fremgér mere eller mindre eksplicit formuleret flere steder, at det
egentlige problem for Arbejderhejskolen er den opstiede mangel pé forbindel-
se med den traditionelle socialdemokratiske kerne i arbejderklassen, der lidt
reduktivt kan opstilles som: de faglerte, stabile lag, der er mindre hérdt ramt
af arbejdslesheden; fremfor de socialdemokratiske marginalgrupper som de
langtidsarbejdslese i stort omfang reprasenterer: fortrinsvis ufaglerte, usta-
bile lag, der er fagligt-politisk uengagerer.

Der opstér siledes et modsztningsforhold mellem den ideelle mélgruppe
og' den elevmasse, 30ernes krise reelt producerer. Det er en konflikt, der i
arbejderhejskole-kredse opleves som at vare blevet udplaceret til en form for
»social Forsorgsforetagende«'®, og dermed forhindret i at fungere efter den
egentlige og oprindelige intention: som skolende institution pd et socialdemo-
kratisk grundlag i forhold til den aktive, engagerede ungdom pé vej ind i eller
op i det socialdemokratiske organisationsapparat.

Arbejderhejskolen fir siledes her 1 30erne p.g.a. elevsammensatningen
langt mindre karakter af partiskole, end det tidligere havde varet tilfeldet
(mest tydeligt fremstiende som tendens islutningen af 20erne), og bliver tilen
vis grad endog heemmet i den moderate udformning som almendannende in-
stitution pi grundlag af et socialdemokratisk livssyn.

Perioden 1935-ca. 1940.

Overgangen til den naste fase i Arbejderhejskolens historie illustreres méiske
bedst gennem et avisinterview, Poul Hansen giver i forbindelse med Esbjerg
skolens 25-frs jubileeum. I dette interview er der markbart @ndret signaler i
forhold til sidste periode, idet det nok anerkendes, at skolen er baseret pd en
bestemt politisk og social gruppe, men samtidig pointeres samfundssindet
frem for den politiske agitation, og de klare udtalelser om klassemodsetninger
og klassekamp i artiklen fra 1931 er nu erstattet af begreber som fnreressemod-
seerninger og sociale grupper. Poul Hansen siger bl.a.:

»Paa Arbejderhejskolen anerkender vi aabent og uforbehaldent den Kendsgerning, at fnter-
essemodseetninger og derpaa byggende Meninger deler Folk i sociale og politiske Grupper. Ar-
bejderhejskolen har ikke veret Stedet for averfladisk politisk Agitarion ... Det er rigtigt, at
det store Flertal af vore Elever er Socialdemokrater allerede far de kommer paa Hajskole,
men ved Siden af Klassesindet, som er fremelsket af Kaarene og gjort bevidst og afklaret af
Fapforeningernes og Partiets Agitation har vi aldrig undladt sterkt at understrege Samf-
undssindet som det berende og blivende, saa langt den Sap rakker«.’

Langere nede afviser han direkte, at hejskolens undervisning skulle have et
markant socialdemokratisk prag: »Foravrigt er vi heller ikke saa dumme at
tro, at man kan lave Hajskoler med Politik og Partiprogram som Alfa og Ome-

ga«.
Udover skredet fra det klassespecifikke til det alment samfundsmassige
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indhold er der tale om en afgarende balanceforskydning fra social helhed til
individ; fra materialisme til idealisme og humanisme, hvor mennesket sattes
som samfundets grundsten; og dermed ogs4 fra klassebevidsthedsdannelse til
almendannelse. Hele dette voldsomme ideologisk-politiske skred bide inden-
for Arbejderhejskolen og arbejderbevzgelsen som sidan overstdr Hansen i
folgende korte, personlige forridsopger:

»1 Begyndelsen var den fuldt bevidste Del af min Hpjskoleverden Samfundsindretningen
og Samfundsomdannelse, og hvem kundc leve i dette Samfund paa Arbejdervilkaar udeni at
faa Hjernen presset fuld af disse Ting, men gennem Arbejdets Alvor og Ansvar rejser Men-
nesket sig som et sideordnet Sporgsmaal til den meget Tale om Samundet (stavefejl i teks-
ten, min indf.). Viskal fortsat leere vor Ungdom Samfundssind, men jeg tror vi gaar ind i de
kommende Aar med en mere moden Bevidsthed om, ar Arbejderhajskolens Arbejdsfelt i en
hidtil ufattelig Grad er Mennesket selv, som det Grundstof udfra hvilket det andet formes,
vi Mennesker kan nu engang vare saa lave og skarnagtige, at selv det bedste Samfundssy-
stem hliver en verdiles Ramme om et tvivisomt Indhold«.

Selv om interviewet er givet til og udformet af den borgerlige presse?, sd er
det identisk med udtalelser, Poul Hansen kommer med ogsd indenfor »arbej-
deroffentligheden«?, og md sdledes tillaegges en vis signifikans i forhold til det
tendentielle skred i samfunds- og menneske-konceptionen og i forhold til den
politiske og oplysningsmassige strategi i perioden.

Ogsé hos Gammelgaard kan man precist spore dette skred fra klassetenk-
ning til forestillinger, der baserer sig pi demokrati, pluralisme, humanisme
etc. mellem den ferste og den sidste halvdel af 30erne,

Endskent Gammelgaard ferhen langtfra havde formuleret Arbejderhajsko-
lens sigte radikalt, kunne han alligevel i 1931 skrive, at Arbejderhgjskolen

»... skal stille Arbejderen hans historiske Kultur-Opgaver for @je. Arbejderen har ikke blot
en pkonomisk, men ogsaa en aandelig Kampfront ... overalt, hvor der i Nutiden spores en
Tendens til at skabe Kulturformer, der svarer til Arbejderklassens Tarv og historiske Opga-
ve, der ber Hejskolens Indflydelse sztte inde.*

I'»Kulturen for Folket« (1938) omtales Arbejderhajskolen af Gammelgaard i
langt mere moderate vendinger. Han pipeger her bl.a., at det er en fri skole,
fordi »den tager sine Elever uden Hensyn til, fra hvilke Samfundslag de kom-
mer eller hvilke religiose og politiske Anskuelser de hylder«.® Videre fortoner
han det marxistiske klassemsassige perspektiv:
sArbejderhejskolen er en humanistisk Skole, der efter Evne spger at vakke Ungdommens
Sans for og Forstaaelse af alle Naturens og Menneskelivets Sider. ...(Arbejderhejskolen,
min indf.) ser det som en Hevedopgave at orientere sine Elever | Samfundsspargsmaalene
og at udvikle dem til de Opgaver, som i et demokratisk Samfund kalder paa cnhver Borgere.

I forholdet mellem de to historiske tidspunkter er der altsd en bevzgelse fra
den kulturelle klassekeemper til den demokratiske borger, en vaegtforskydning
fra »arbejderklassens historiske opgaver« til det borgerlige demokratiske
samfunds opgaver, fra arbejdernes historiske kulturopgaver til »alle ... Men-
neskelivets Sider«, fra skolen som varetagende arbejderklassens tarv til at vee-
re humanistisk etc. Der er sdledes tale om en klar og éntydig udtynding af det
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klassespecifikke og eksplicit politiske indhold og en etablering af traditionelt
borgerlige ideologiske former - en bevegelse, der mé siges at vare signifikant
for hele den danske arbejderbevagelse i perioden.

Ogsi i denne periode er den feromtalte modsigelsesfyldthed imidlertid
fremherskende - som det her mest tydeligt fremgér af Poul Hansens udtalel-
ser, selv om det ikke er ekspliciteret i analysen - blot befinder formidlings-
punktet sig her - i kontrast til den umiddelbart foregiende periode - tzet op af
en i Williamsk forstand individualiters-centreret »borgerlig kulture.

Blandt hejskolens andre aktiviteter kan man n@vne en yderligere priorite-
ring af ungdomsarbejdet - bl.a. markeret ved oprettelsen af et sommerkursus
for »ungdomsledere« over 3 mdr. - som skal ses pa baggrund af Socialdemo-
kratiets og arbejderbevagelsens stigende integrering i det borgerlige sam-
funds administration. Bade dette og den feromtalte interesse for den personli-
ge udvikling kommer tydeligt frem i Poul Hansens omtale af kurset:

»Arbejderbevagelsens Stilling er nu saaledes, at den haade medfarer et stort Ansvar, som
Ungdommen skal opdrages til at forstaa for at kunne overtage det med Tiden, ug en stark
Opdeling af Kreefterne paa et udstrakt Felt af forskellige Omraader ... Paa Hejskolener der
Mulighed for at samle sig og finde Stof til og Grundlag for den Livsanskuclse, som ganske
vist kan vokse ud af Feellesskabet i en Beveegelse; men som den enkelte alligevel maa skabe
sig pennem personlig Vakst=.®

Af undervisningsplanen fremgar det yderligere, at der er en sterk markering
af det personlige, individuelle, fremfor feellesskabet og solidariteten i forhold
til tidligere faser.

Et forhold, der nok er grund til at ofre seerlig opmarksomhed pé - som ud-
tryk for de ideologiske omsadlinger, der sker i forhold til den foregiende pe-
riode bdde indenfor arbejderhsjskolerne, men ogsé generelt indenfor arbej-
derbevagelsen og SD - er, at kurset »Socialistisk Kulturarbejde«, der er ble-
vet atholdt i 1928, ’30, ’32, *33 og 34 pludselig forsvinder ud af kursusplanen i
1935. I steder dukker der et kursus op, der kaldes » Ungdoms- og Kulturkur-
sus« 1 1935, og i 1937 figurerer et kursus betitlet sKulturkurset«. Ellers er
generelle kurser indenfor det kulturelle felt totalt fraverende.

Det havde ellers ikke skartet pé interessen for kurset i »Socialistisk Kultur«
i ferste halvdel af 30erne. Det forste uge-kursus, der overhovedet atholdes pi
Roskilde Heojskole, er kurset i »Socialistisk Kultur « og Gammelgaard skriveri
den forbindelse: »Kurset gav en ejendommelig og lovende Optakt til det kom-
mende Arbejde paa Skolen«.” I 1933 reprasenterer det en rekordtilmelding i
forhold til samtlige kurser med 115 deltagere! Og i 1932, da kurset bliver af-
holdt pd Esbjerg Hejskole, skriver Hansen, at der er »overordentlig stor Til-
slutning. Der fandtes i den Uge ikke een ledig Soveplads pa Skolen«.? Kursets
nedlegpelse er siledes ikke begrundet i manglende interesse og tilslutning,
men mi ses som udtryk for en bevidst politisk prioritering fra AOF’s side.

Nu kan man ikke przcist vurdere kursernes indhoeld ud fra den rammemees-
sige bestemmelse, som emnekredsenes og foredragenes titler udger, men for-
skellene i disse rammebestemmelser i forholdet mellem de to fasers »kultur-
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kurser« er dog s& markante, at de implicerer et ideologisk-politisk skred. Sam-
menligner man kursusbeskrivelsen fra '33 med den fra '37, kan der spores en
todelt bevaegelse. Dels en tendens til at fjerne problemfelterne fra arbejdernes
konkrete livssituation midt i den rddende kulturkamp til rent vdre ikke-
personligt-involverede omréder (f.eks. »udenrigspolitiske prablemer«, Euro-
pa eller Rusland), dels en tendens til at afradikalisere, nedtone klasseperspek-
tivet og kampaspektet. F.eks. kan folgende emner fra de to kurser lidt tilsni-
gende settes op mod hinanden: »arbejderkulturens problemer«/»kulturelle
samfundsproblemer «, »socialistiske problemer i nutiden«/»kulmurstremnin-
ger 1 vore dages, eller for at gere det helt grotesk: »bogen som middel i kultur-
kampen «/»hvordan kan smudslitteratur bekempes?«, hvor man i det sidste
tilfzlde ser, hvordan det offensivt klasse- og kamprettede sigte er vendst til en
defensiv smiborgerlig-moralsk hetzagtig kampagne.

Disse @ndringer, samt en lang reekke andre tydelige skred indenfor kultur-
omrédet (i centrale udtalelser, afholdelsen af traditionelle kunstudstillinger
ect.),markerer en stigende accept og vaegtning af den borgerlige kulturarv som
»dannende« og »opdragendes element og en tilsvarende nedtoning af den kul-
tur, der udspringer af arbejderklassens livs- og arbejdssituation, som havde
praget den forrige fase sd kraftigt. En forsigtig konklution kunne veare, at det
klassemassigt forankrede kulturbegreb, den kulturoffensive holdning og i det
hele taget forestillingerne om en rddende kulturkamp forlades af hgjskolefol-
kene i denne sidste halvdel af 30erne.

Hvad angdr elevklientellets erhvervsmassige status pd Esbjerg-skolen,
fortseetter den markante stigning i antallet af ufaglerte og det tilsvarende fald i
antallet af faglerte, der startede i 1933-34. Ved udgangen af drtiet er fordelin-
gen siledes 3/4 ufaglarte og knap 1/5 faglaerte, mens landarbejderne ligesom i
sidste periode tegner sig for de sidste ca. 5%.

Faderens erhvervsmassige status har det ikke veret muligt at fremskaffe
homogent talmateriale om fra 30erne,men m.h.t. elevernes geografiske til-
hersforhold er der en stadig stigning i andelen fra @erne, der nir helr op pi
omkring 70% ved udgangen af perioden. Bvrige Jylland tegner sig for godt
25Y%, mens de sidste er fordelt mellem Ribe Amt og Midt- og Svdjylland. Hej-
skolen har altsd her helt tabt sin karakter af lokal-hejskole - &ndringer, der
skal ses i forlengelse af tendenserne i den foregéende periode.

Segningen til arbejderhejskolerne ligger i hele perioden langt over kapaci-
teten, og det dominerende problem er stadig arbejdslesheden, selvom forhol-
dene langsomt synes at forbedres op gennem perioden.

Det har ikke veeret muligt at skaffe homogent materiale om undervisnings-
profilen for denne periode, men af enkeltstiende opgivelser fremgér det, at
det store indslag af langtidsarbejdslese betyder en opprioritering af de grund-
kvalificerende frdigheder. Men hensyn til de fire kvalifikationstyper er der i
perioden séledes tale om en opprioritering af a) og b), samt en kraftig forryk-
ning fra d) til c).

Af en artikel i Arb.HS., juni 1938, fremgér det, at man indenfor AOF plan-
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leegger opferelsen af en »3. Arbejderhgjskole« ved Arhus. Skolen skulle ifelge
planen opbygges organisatorisk som de to andre, og ligesom Roskilde skulle
den i sommerperioden hovedsagelig anvendes til kortere kurser. Szrlig skulle
den dog prioritere uddannelsen af faglige tillidsmand i forbindelse med op-
bygningen af en tillidsmandsuddannelse. Denne »3. Arbejderhajskole« bliver
dog aldrig etableret, men ifolge Bertolts bidrag til »Dansk Folkeoplysninge«
(1942)° bliver der oprettet nogle videregdende kurser i arbejdsforhold, finan-
cieret delvist gennem staten og arrangeret i et samarbejde mellem AOF,
arbejder- og arbejdsgiver-organisationer og Arhus Universitet - og med delta-
gelse af bide arbejdere, studenter og arbejdsgivere! Et sigende billede af den
drejning arbejderbevagelsen og hele » Arbejderhojskole«-tanken har taget her
ved udgangen af 30erne i retning af socialpartnerskab og samfundssind.

Ved beszttelsen i april 1940 bliver bygningerne i Esbjerg beslaglagt og sko-
len md i de kommende ir igen leve en nomadeagtig tilverelse.

Undervisningen er i det mindste pi papiret sterkt afideologiseret og praeget
af de grundkvalificerende fag: dansk, engelsk, tysk, regning, arbejdskundskab
og bogfering, samt gymnastik. Studickredsene ndviser en anelse mere profil:
samfundslzre, socialekonomi, psykologi. Endelig er der foredrag om naturlz-
re, geografi, skenlitteratur, kooperation og historie. '’

Konklusion.

P baggrund af den foranstdende konkrete analyse af institutionen Arbejder-
hejskolen vil jeg i det felgende forsege at fremdrage og kommentere enkelte
vasentlige og typiske karaktertrk, samt skitsemassigt forsege at perspekti-
vere analysen ind over en rakke teori-felter og mere overordnede analyseom-
rider.

1) Arbejderhajskolen er i hele sit konstituerende ideologiske grundlag pre-
get af en fundamental modsetning, som sztter sine aftryk p4 alle niveauer og i
alle forhold, og som i det foregdende er blevet fremanalyseret i adskillige af
sine konkrete formidlinger.

Denne modsztning har sit centrum i Arbejderhejskolens intention om at
socialisere og kvalificere arbejderen som béde arbejder og borger, som bide
klassemedlem til indgéelse i klassekampen og bevegelsens organisationer og
individ til indgfelse i det borgerlige demokratiske samfund, dvs. at der dels er
tale om indevelse af kvalifikationstyper, der direkte er instrumentaliseret un-
der kapital, dels er tale om en form for modsocialisation, som konflikterer med
det herskende borgerlige samfund. Disse momenter fremstir dog sjzldent
rent, men oftest i s&rdeles komplekse og uigennemskuelige former.

Den modsigelsesfyldte kvalificering giver sig f.eks. i Arbejderhejskolens
konkrete fagprofil udslag i modsatningen mellem pd den ene side: de grund-
kvalificerende fag (dansk, regning etc.), og »fagtegning /hndverkerskolen«, -
faggrupper der begge eksplicit bliver begrundet i forhold til det individuelt
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kvalificerende og i forhold til at ruste individet bedre til konkurrence pé ar-
bejdsmarkedet; »fremmedsprogene « der eksplicit argumenteres ud fra hind-
veerkernes mulighed for at drage ud som »vandrende svende«; de markante
ideologiske indslag omkring den gode og Iydige arbejder (intensitetskvalifika-
tioner), der flere gange er betonet etc.

Og pd den anden side en rekke klart ikke-kapitalaffirmative elementer, som
m4 siges at indgd i arbejderbevaegelsens mod-socialisation: dels undervisnin-
gen i f.eks. »kooperation«, »fagforeningskundskab«, »arbejderbevagelsens
historie«; dels - og maske mer tydeligt - pd det overordnede plan en helt anden
kvalifikations-profil end hvad der kan betegnes som samfundsmassig histo-
risk nedvendig grundkvalificering.

Helt fra Arbejderhejskolens start frem til 1940 er skolens pzdagogik siledes
profileret i forhold til andre hejskoler og skoleformer gennem den udprzgede
veegtning af kvalifikations-momenter som selvstzndighed, selvvirksomhed,
kreativitet, dynamik, metodeindlzring, personlig tilegnelse, opevelse i samar-
bejdsformer (f.eks. gennem studickredse), fellesskabsfalelse, udvikling med
udgangspunkt i elevens sociale baggrund, etc.

Dette modsvares radikalt af den samfundsmassige grundkvalificering som
folkeskolen kan siges at reprasentere, og som pi dette historiske tidspunkt er
karakteriseret af en relativ fasr kvalificering, dvs. rettet mod ferdighedsindlz-
ring, formidling af en reekke faste normer, kundskaber, vidensomréder og |-
rebogspensa, en karakteropdragelse gennemfort via udenadslere og autoritzr
lerercentreret undervisning med individprastationer og konkurrence. Dvs.
feerdigheder til at varerage én bestemt livsfunktion med baggrund i den af den
héndvarksmzssige produktion dominerede produktionsstruktur. Den fleksi-
bie kvalificering, uddannelse af omstillelig arbejdskraft, der karakteriserer
Arbejderhejskolen, kan ikke begrundes i forhold til de samfundsmessige pro-
duktionskrafters udviklingsniveau, men kan kun forst&s i forhold til behovet
for at styrke det organisatoriske arbejde indenfor arbejderbevzgelsens opbyg-
ning, hvor der i hej grad er behov for initiativ, kreativitet, demmekraft, selv-
stendighed, og omstillingsevner 1 forhold til de stadig nye og sterre opgaver
bevagelsen bliver sat overfor. Der er her sdledes tale om en form for socialise-
ring indrettet mod at stille eleverne bedre rustede som selvstandige ag samar-
bejdende individer indenfor arbejderbevagelsens organisationer.

Set i dette perspektiv reprasenterer Arbejderhajskolen en szrdeles »pro-
gressive pedagogisk linie, der forst slir igennem pé folkeskoleniveau i og med
#ndringerne i produktionsprocessen omkring 1950erne og 6lerne.

P4 det konkrete historiske plan kan den modsigelsesfyldte karakter, skolen
antager, forstés ud fra momenterne i tilblivelses-processen.

For det ferste som et medieringspunkt mellem de delvist konflikterende in-
tentioner, der 14 i forberedelsensgruppen: dels Aftenskoleforeningens i ret-
ning af et oplysmngsmmauv af type 2), dels de socialdemokratiske dominere-
de organisationers i retning af et oplysningsinitiativ af type 1), - hvor skolen
netop placerer sig i et formidlingsmidte.!
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For det andet som et kompromis mellem de to modsztningspoler, der figu-
rerer i SD’s skolemodeller: den officielle parti-skole og den upolitiske almen-
dannende skole - hvor Arbejderhejskolen selvetablerer sig som en almendan-
nende institution med markerede sociale/socialdemokratiske indslag.

P4 det konkrete plan kan den mellemform skolen fir yderligere forstds og
forklares udfra de institutionelle rammer, hvorunder den realiseres. Her er
is@r det konkrete statslige lovgrundlag for hejskolevirksomhed og »hejskole-
rraditionen« aktive medspillere i modelleringen, men ogsé hele det kompleks
af forestillinger, der omkranser skoleinitiativet i de persenlige udspring (som
igen er mere eller mindre formidlede overtagelser af en grundvigsk tradition)
er forklaringsgivende, - alle forhold, der betyder at eventuelle offensive socia-
listiske tendenser mi modereres, hvilket dog ikke kan uddybes narmere her.

P4 det mere generelle plan kan den karakter, skolen antager, forstds i forhold
til den immanente dobbelthed i den socialdemokratiske-reformistiske strate-
gi, som for uddannelses- og oplysningsvirksomheden giver sig udslag i det,
der tidligere er blevet bengvnt: »det socialdemokratiske dannelsesparadoks«,
som udtryk for de socialisations- og kvalifikations-krav, der setter sig igen-
nem fra de to samfundsmessige hovedkrzafrer. Dvs. mods@mingen mellem
f.eks. det borgerligt almendannende og grundkvalificerende sigte med sats-
ningen pi den personlige myndighed og dygtiggerelse pd den ene side, og
opavelsen til den kollektive, solidariske t@nken og handlen pi den anden, der
som vist stadigt er konstituerende for SD’s ideologiske profil.

Intet under da, at man i perioden savner en overordnet og klart defineret
malsetning for Arbejderhajskolen, samt mere generelt: en sammenhzngende
overordnet teori og strategi indefor det socialdemokratiske oplysnings- og ud-
dannelsesomride, og intet under da, at de programmatiske udtalelser i forbin-
delse med skolen antager en s8 diffus og modsigelsesfuld karakter, som det er
illustreret i gennemgangen.

Det er dog vigtigt at fremholde, at denne tilsyneladende diffuse og forvirre-
de karakter, tankerne omkring hejskolen har, ikke bare kan afleses som uaf-
klarede og manglende bearbejdninger hos ideologiproducenterne, men at det
modsigelsesfyldte konstituerende grundlag for skolen og for den socialdemo-
kratiske kultur- og oplysnings-politik i almindelighed naturligvis skal forstés
ud fra en lang rekke bagvedliggende samfundsmessige forhold, som det vil
fere for vidt at komme ind pd her.2 Dog skal det n®vnes, at arbejderbevagel-
sens integrationsstrategi i forhold til det borgerlige samfund og reformismens
strategiske mél stiller sig centralt, forenklet udtrykt ved at bevaegelsen forse-
ger at erobre det borgerlige-kapitalistiske samfund p4 dettes preemisser.

2) Men denne modsigelsesfyldthed er netop ikke karakteriseret ved en fast-
frysning, derimod er der tale om en fluktuation mellem de to modsetningspo-
ler, sdledes at Arbejderhajskolen i sin historiske udvikling gennemlaber en
rekke kvalitativt forskellige faser i forhold til undervisningsform og -indhold,
de padagogiske, ideologiske, kulturelle og politiske overvejelser omkring sko-
len etc. Skal der tegnes en grovskitse af de bevagelsesprocesser, Arbejderhej-
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skolen beskriver op gennem perioden, kan det geres ud fra felgende skema.
Jeg geor her udtrykkelig opmarksom pi, at karakteristikkerne er reduktive i
deres formulering, og at der er tale om tendenser og en relativ bestemmelse
(set i forhold til andre perioder) og ikke om absolutte karakteristikker. I ske-
mact er clevklientellets profil yderligere medraget - jvi. pkt. 3. (Ses. 81)

Det beskrevne faseforlab har bide 1 tidsfastszettelse og det tilskrevne ind-
hold en péfaldende affinitet til dels det faseforlab, der kan nedlegges over de
kvalitativt forskellige reformistiske udgaver det danske socialdemokrati gen-
nemlober i perioden: den revolutionzre reformisme, den klassiske reformis-
me, den kriseregulerende reformisme?; og dels de kvalitativt forskellige perio-
der, der kan opregnes indenfor arbejderkulturens udviklingsformer fra den
ferste konstituerende fase praeget af ideologisk usikkerhed og decentrale akti-
viteter, over den kulturoffensive fase, til den ideologiske udtynding i slutnin-
gen af 30erne.t

Hvad angir den danske refornismes udvikiingsforlab, s s@tter de forskellige
udformninger af reformismen sig namrligvis ogsd igennem i de krav, bevegel-
sen stiller til klassens uddannelse og socialisering, som det kommer til udtryk i
en arbejderorganiseret uddannelsesinstitution som Arbejderhajskolen. Et
forhold, der imidlertid her kun kan antydes.

1 8D's og arbejderbevaegelsens tidligste fase - under denrevolutionere refor-
misme - er der som tidligere neevnt en uafklaret, modsigelsesfyldt holdning til
oplysnings- og kultur-politikken. De programmatiske holdninger kan veksle
fra oplysningsstrategier, der er klart klassespecifikke og klassefunderede og
har et entydigt revolutionzert perspektiv helt over til strategier, hvis indhold er
arbejderklassens overtagelse af borgerskabets dannelsesidealer og verdiorien-
tering.

Den fra arbejderbevzgelsen udgdende socialisation i perioden indgir ogsi i
sig selv i et modsigelsesfyldt forhold til arbejderklassens taktiske og strategi-
ske mdl og i forhold il de kapital-affirmative interesser. Det kan tydeligst eks-
emplificeres ved, at arbejderklassens organisationsformer og selv-
organisering p4 den ene side har karakter af reelle modmagter med integrere-
de momenter af noget, der peger ud over kapitalismen (klassebunden
solidaritetsfalelse, spontane, antiautoritere, basisdemokratiske elementer
cte.); pa den anden side indeholder klassens egen indbyrdes socialisering en
stigende grad af disciplinering, autoritet, veegtning af palidelighed og lydig-
hed 1 forbindelse med den stadige {(nedvendige) centralisering af arbejderbe-
veegelsen og forsegene pi at lede klassen ind i én fast organiseret og kontrolle-
ret klassebevagelse.

Den sidste form for socialisering secs sdledes at have overensstemmende
treek med de kapitalistiske intensitetskvalifikationer, der siledes bide stiller
sig som nedvendige for arbejderklassens egen styrkelse og gennembrud, og
nedvendige for at arbejderne som individer kan indgé i valoriseringstvangen .’

Under den klassiske reformisme bliver de feromtalte ydre modsatninger
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presset ind i en mere homogen oplysningsstrategi og socialisationspraksis, der
istedet barer modsatningerne immanent.

I denne fase opbygger og konsoliderer arbejderbevagelsen sine organisa-
tioner, der vel udger modmagter, alternativer, til de borgerlige organisatio-
ner, men samtidig 1stigende grad er opbygget parallelt med og som ligeberet-
tiget part indenfor den borgerlige offentlighed. De oprettede institutioner er
siledes nok indrettet pd at overtage magten, men de er samtidig gennemsyret
af borgerlige strukturelle trek, hvoraf fragmenteringen af klassekampens ni-
veauer er det mest fremtreedende.

Disse processer afsetter naturligvis nogle sterkt modstridende socialise-
ringstendenser indenfor arbejderbevagelsen, fundamentalt sat af det forhold,
at klassemagten opnis viaen accept af det borgerlige samfunds og offentlighe-
dens struktur, mens beveagelsen konsoliderer sig indenfor disse rammer,
hvorimod magten pé sin side - i det mindste 1 teorien - skal bruges til at om-
velte, revolutionere disse strukturer. Arbejderbevagelsen kommer derfor ud
i kraftige indre modsigelser, nfr der tales om til hvad og hvordan arbejderne
skal opdrages - selvom disse modsetninger naturligvis aldrig ekspliciteres.

Konflikten giver sig f.eks. konkret udslag i, at bevaegelsen md uddanne le-
dere, der bade skal kunne indgd som agitatorer i klassen med en vardioriente-
ring i retning af fzllesskab og solidariter og samtidig skal vare i besiddelse af
specielle kvalifikationer og almen dannelse for at kunne indtrede og stige op i
den borgerlige offentlighed som individer. Eller den setter sig igennem i form
af krav om oplysning pa det faglige og politiske plan i retning af kvalificeret at
kunne udfylde tillidsposterne i det borgerlige samfund, samtidig med at der
foreligger krav om at uddannelsen indeholder momenter, der viser ud over
dette samfund.

Med den enorme konsolidering af arbejderbevagelsens magt netop i disse
ar og hvad deraf folger af bes=ttelse og oprettelse af tillidsposter indenfor
kommunale, statslige organer, men ogsé indenfor arbejderbevagelsens egne
rammer, mi dette uddannelsesbehov, samt dens szerlige problematik, formo-
des at have placeret sig helt centralt for bevegelsen som sidan.

Modszatningen i socialiseringen giver sig ogs konkret udslag i forhold til
»massen«, der f.eks. bide opaves i forestillingen om arbejderbevagelsen som
den groende magtfaktor, der truer det borgerlige samfunds hele grundlag,
samtidig med klassen pi alle planer disciplineres og opeves til integration i
dette samfund.

Under den kriseregulerende reformisme opgives endeligt forestillingerne om
sklassen« til fordel for »folket«. Mods@tningen skubbes helt ud til sin ene pol:
en fuldsteendig integrering i og accept af det borgerlige samfund og en dermed
forbunden nedtoning af overgangsstrategierne. Forudsztningerne for at den-
ne integration imidlertid skal kunne gennemfares er, at klassemedlemmerne i
selvforstielsen endeligt og primert ser sig - ikke som solidariske klassefzller -
men som individer, samfundsborgere, eller hejst interessegrupper, der pa
lzengere sigt har felles mil. Derimod er der ikke lzngere behov for den stadige
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ideologiske oppudsning af forestillingerne om klassen som den konstant po-
tentielt lurende kollektive kraft og styrke, idet magten (pA det parlamentariske
plan) nu betragtes som erobret. Herudover mi klassekravene styres ind i og
fuldsteendigt reguleres af organisationer og klassesamarbejdsinstitutioner, der
kan legitimeres i forhold til bdde den overordnede helhed og det enkelte indi-
vid.

Den socialisation af arbejderklassen, strategifasen fordrer, er derfor en op-
leering i tankerne omkring socialpartnerskabet og forestillingerne om klasse-
medlemmerne som indgéende som lige og frie individer i det borgerlige de-
mokrati, samt en indre disciplinering, der sikrer det centrale byrokratis fuld-
komne kontrol. Det er netop i denne fase, at tankerne om samfundssind,
personlig vakst etc. treenger frem, mens klasseinteressen og solidariteten ned-
tones, som. det er vist i forhold til Poul Hansen og Gammelgaard i perioden
efter 1935.

Det ses siledes tydeligt, at de forskellige analytisk udspaltede faser i den
danske reformisme er sensitive overfor de i perioden fungerende socialise-
ringsformer og -mél, og dermed ogsd har en vis forklaringseffekt i forhold til
en konkret institution som Arbejderhajskolen.

Ogsi her er det vigtigt at fremholde, at der ikke blot er tale om ideologiske
»svigt« i arbejderklassen, men at modsztningerne i deres stadige beveegelse er
objektivt sat af den kapitalistiske akonomis bevagelses-struktur og den
danske arbejderbevagelses specielle organisation og strategi, dvs. bevegel-
sens status af klassemodmagt, der vzlger at indgd i den borgerlige offentlig-
hed, og hvor styrkelsen af individet derfor nedvendigvis ma identificeres med
styrkelsen af klassen.

Derimod kunne man maske sige, at kun en ideologi som den reformistiske
med dens immanente teoretiske usikkerhed og dermed ogsa vidtfavnende ka-
rakter er istand til at rumme s& dbenlyse modsatninger og si markante skift,
som der her er tale om, idet den som strategi og teorit@nkning udger et kollo-
salt rummeligt, fleksibelt tankeszt, der bide accepterer og afviser det borgerli-
ge kapiralistiske samfund, der bAde indordner sig og revolterer.

Pé tilsvarende mide kan man vise, at de ideologiske konstruktioner og kul-
turkonceptioner, som de er fremanalyseret i forbindelse med Arbejderhejsko-
len pé forskellige historiske tidspunkter, bde i tidsfastlzggelsen og i det til-
skrevne indhold svarer minuriest til der faseforleb, der i mere overordnede
analyser er fastlagt for udviklingen af den danske arbejderkultur, som det ogsé
ind i mellem er blevet anfert 1 gennemgangen. Denne forlebsbeskrivelse kan
dog ikke detaljeret beskrives her, men kan kort resumeres som:

1870-1924: den farste konstituerende fase preaeget af ideologisk usikkerhed
og endnu uudfoldede decentrale aktiviteter;

1924-1935: den kulturoffensive fase;

1935-1940: den ideologiske udtynding.

3) Arbejderhejskolen bliver i sit daglige arbejde stzerkt preget af en mod-
s@tning mellem det intentionelle plan og det faktiske plan, der slar destrue-
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rende ind i hele skolens grundlag og virke, og som dels har sit udspring i, at
hajskolen af en lang reekke drsager tiltrekker en helt anden type elever end de
oprindeligt pitznkte, og dels skyldes at de samfundsmassige omstendighe-
der og den socialdemokratiske kriselovgivning i sig selv producerer en elev-
masse, der ligger et godt stykke fra den ideelle milgruppe.

Denne mods®tning kan lidt redukeivt apstilles siledes:

Den ideelle milgruppe: den traditionelle kerne i den socialdemokratiske ar-
bejderbevegelse, dvs. de faglerte, stabile, fortrinsvis beskaftigede, fagligt-
politisk-organisatorisk interesserede og engagerede lag - hovedsagelig besté-
ende af flergenerations (faglerte) arbejdere.

Det faktiske elevklientel; fortrinsvis ufaglarte (f.eks. landarbejdere), usta-
bile, fagligt-politisk uengagerede lag uden aktiv tilknytning til arbejderbev.e-
gelsens organisationer, langtidsarbejdslase, 1.-generationsarbejdere, og til en
vis grad uorganiserede lag i arbejderklassen - samtidig med at der ogsd er mar-
kante indslag af politisk radikaliserede: venstresocialdemokratiske eller lige-
frem venstreoppositionelle, radikale, kommunistiske og syndikalistiske kraf-
ter - altsd i hovedtrazkkene marginalgrupper i den socialdemokratiske arbej-
derbevagelse.

Der ligger sledes i selve initiativet, i selve projektets grundlag og i ideens
opleeg, en lantent modsetning mellem mél og middel, som i stor udstrakning
er irsagen til, at Arbejderhejskolen ikke antager karakter af parti-hejskole, og
til en vis grad ogsé bliver hemmet i den moderate udformning som almen-
dannende institution pd grundlag af et socialdemokratisk livssyn, bl.a. med
baggrund i de radikaliserede og desillusionerede elever, der henholdsvis be-
vidst og ubevidst ger modstand mod den socialdemokratiske tendens - mest
alment besternt ved integrationsbestrebelserne; og med baggrund i de demo-
tiverede, uudviklede elever, der dikterer et undervisningsniveau, der ligger pd
det elementare og grundkvalificerende plan.

Hajskolens elevklientel er imidlertid ikke statisk, men beskriver selv preeg-
nante treek op gennem perioden, som det er forsegt beskreveti det foregdende
og mest eksplicit fremstar i skemaet.

Som man ser gar Arbejderhejskolen sig bedst fortjent til sit navn i perioden
1924-ca.30, der synes at have det mest (i forhold til intentionen) ideelle elev-
klientel. Dvs, at der her opstir en gunstig kombination af de to grundleggen-
de momenter i hejskolens virksomhed: det intenticnelle plan (som det giver
sig uderyk i det ideologiske, peedagogiske, politiske sigte) og det faktiske plan
(som det giver sig udtryk i den reelt menstrede elevmasses sammenstning).

I de fleste delperioder giver det nevnte forhold sig dog negativt udrryk, idet
de to momenter indgér i et konflikterende forhold. Og netop dette konfliktfor-
hold - som det tydeligst giver sig udtryk i &rene omkring 1920 og iszr i 30erne
- har tilsyneladende sliet ud som en reel krise for Arbejderhsjskolen, som en
legitimeringsvanskelighed i forhold til hele Arbejderhejskoleideen og som en
problematisering af skolens eksistensberetrigelse, der pd lzngere sigt har va-
ret afgerende for projektets skrinlagning indenfor arbejderbevagelsen (jvi.
senere).
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4) En lang reekke af de her opregnede forhold hvad angér den fundamentale
modszatningsfyldthed, det signifikante faseforleb, det ambivalente kultursyn,
de pundleggende konceptioner vedrerende samfund, subjekt,
uddannelse/dannelse etc., som det er fremanalyseret i forhold til Arbejder-
hojskolen, kan genfindes i ret przcise opprojiceringer pi det overordnede
plan indenfor SD og arbejderbevagelsen. F.eks. er den her pdpegede mod-
sztning - sammenfattet i »det socialdemokratiske dannelsesparadoks« - ikke
kun et karakteristikum, der kan pdhzftes Arbejderhejskolen, men et generelt
kendetegn for en lang rzkke af arbejderbevagelsens institutioner, aktiviteter
og ideologiske manifestationer i perioden. Et forhold, der dog ikke nzrmere
kan dokumenteres her.

Arbejderhajskolen kan sdledes som del-omride indenfor arbejderbevagel-
sens kulturpolitik og -praksis, sammenfattende karakteriseres som stillende
sig kvantitativt marginal set i forhold til arbejderbevagelsens rotale virksom-
hed pd dette felt, men samtidig som kvalitativt signifikant, idet den er barer af
en lang reekke af de karaktertrak, der kan tilskrives den »organiserede« arbej-
derkultur og hele institutionsopbygningen i denne periode. Samridig udviser
Arbejderhejskolen naturligvis ogsd en rzkke helt sregne trzk - f.eks. sam-
menhzngende med de helt specielle institutionelle rammer hvorunder den
konstitueres og fungerer.

5) Som en udbygning af disse konkluderende niveauer kan det veere forkla-
ringsgivende at perspektivere analysen af Arbejderhejskolen ud fra Blochs
(»ikke-samtidigheds «-kategori)

»[kke-samtidigheds« katagorien® - denne opfarrelse af forholdet mellem
varen og bevidst-veren som et ikke-direkte og ikke-mekanisk forhold, dvs. at
bevidstheden ikke automatisk ses som adzkvat i forhold til den af produk-
tionsforholdene satte varen, men derimod ofte er karakteriseret ved et efter-
slzb af ideologiske former, der henfarer til en fortid under andre historisk sat-
te produktionsforhold - har i udpraget grad udsigekraft i forhold til Arbejder-
skolen som historisk feenomen. Netop (omkring og) pd Arbejderhejskolen
eksisterer der nemlig pa samme tid og i modsigelsesfulde uopleste former bé-
de fuldt udfoldede kapitalistiske og et eftersleb af ferkapitalistiske (produk-
tionsforhold og) ideologiske og institutionelle former og treek. Tilmed kan
man tale om elementer af over-samtidighed, i det omfang der blandt skolens
reprasentanter findes momenter af transcenderende proletarisk revolutionzer
bevidsthed og visioner om et socialistisk organiseret samfund, der ligger ud
over den samridigr givne kapitalistiske virkelighed.’

»1kke-samridigheds«-feenomenet giver sig tydeligst udtryk i, at de bevidst-
hedsmassige modsigelser ikke fremstir som kontitueret ud fra den samtidige,
omgivende kapitalistiske realitet, men derimod antager karakter af ikke-
samtidige, ikke-reale, forvrzngede mods®minger - af »falsk bevidsthed«.
Den lange rzkke af modsigelses - fyldte og ofte uigennemtrengelige - dvs. ud
fra den fundamentale samfundsmasssige antagonisme uforklarlige - udtalel-
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ser, der foreligger omkring Arbejderhejskolen kan séledes i stort omfang for-
stds og forklares ud fra denne »ikke-samtidigheds «-kategori.

Antager man Arbejderhajskole-folkenes synsvinkel omkring etableringsfa-
sen kan »ikke-samtidigheds «-kategorien ogsd anvendes i en positiv evaluering
af skolen. Det kan nemlig forudsstues, at initiativtagerne i en erkendelse af, at
man mé drive propaganda med udgangspunke i den konkret foreliggende erfa-
ringsbaggrund, det faktisk eksisterende foruds®tningsniveau og den forhin-
denvzrende ideologi - ogsd selv om der er tale om »falsk bevidsthed« med
baggrund i ikke-samtidige deologiske konstruktioner - vezlger at udnytte
mangelen pd samtidighed positivr ved at udgd fra en kendt og indarbejdet
ideologisk og institutionel tradition i dette provinsielle og agrare milje: grund-
vigianismen og folkehajskole-formen. Man bygger her pd en eksisterende res-
sonansbund af smiborgerlige forestillingsmenstre, appellerer til fortidige
momenter der ikke er mobiliseret i forhold til den trussel som dissc lag har
vaeret udsat for og identificeret med kapitalismen, den moderne industriali-
sme, og hvortil ogsé arbejderbevagelsen og dens traditionelle institutioner
herer,

Denne type af arbejdereplysning - hvor man bruger en form, der svarer til
den gamile-ikke-samtidighed - har méske langthen veret den mest adzkvate
og effekefulde i forhold til disse lag af f.eks. 1.-generationsarbejdere og prole-
tariserede smaborgere med ikke-samtidig bevidsthed, der sandsynligvis har
udgjort det vasentlige indslag i arbejderklassen i Vestjylland pd dette tids-
punkt. Formodningen understettes i det mindste af, at disse lag beviseligt
massivt segte skolen i de forste 4r. En traditionel parti-skole, som den partiet
foreslog,ville formentlig kun have appeleret til de allerede klasse-bevidste ar-
bejdere - hovedsagelig fra de urbane og industrielle centre.

Pi dette punkt haver Arbejderhajskolen sig siledes op over Blochs kritik af
det »ikke-gjorte« ved netop at forsage at overtage disse begreber og institutio-
nelle former, der tilsyneladende havde sé stor tiltreekningkraft i de proletarise-
redes bevidsthed: den grundvigianske folkehejskole, fremfor at lade dem ligge
op overgive dem til énsidig udnyttelse af borgerlige reaktionzre krzfier. Ar-
bejderhejskolen kan séledes siges at viere et forseg pé at dialekrisere ikke-
samtidigheden, at produktivt tilegne sig den og bearbejde den, istedet for at
afskrive den.I hvor stortomfang det imidlertid lader sig gere sdledes at dialek-
tisere kulturarven og i hvor stort omfang skolen bliver fanget i den gamile-ikke-
samtidighed og modsetningsfyldtheden skulle 2nalysen have antydet.

Herudover kunne et teorifelt som »offentligheds-teorien« med stor effekt
aktiveres i et forseg pé en forstielse og fremstilling af Arbejderhejskolens ud-
vikling og karakter, idet den - som ogsé flere gange antydet i gennemgangen -
kan ses som et eklatant udtryk for institutionsdannelsen idenfor en »arbejder-
offentligehed«. Endelig ville det i forbindelse hermed vere givende at under-
sege de precise lokalhistoriske forhold omkring hejskolerne. Omrdder, der
dog her p.g.a. den begrensede plads ikke vil blive taget op.

=
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Afslutning.

Som omtalt 1 de forste afsnit er der blandt Arbejderhejskolens pionerer en
rzkke ret optimistiske vurderinger af hele Arbejderskole-idéens gennem-
slagskraft, der udmenter sigiforestillinger om en egentlig » Arbejderhejskole-
bevzgelse«. Disse visioner bliver allerede lanceret af Sundbo ved det forste
introducererende diskussionsmede, hvor han bl.a. siger: »En Arbejderhej-
skole ber vprettes her i Byen og andre Byer af lignende Sterrelse ber have hver
sin Skole, som fortrinsvis optager unge Mennesker fra vedkommende Byer. «®
Og ved indvielsen afslutter han ligeledes med at sige: »...Forseget skulle gerne
fare til, at der rundt i Landet rejses lignende Arbejderhejskoler, som kan sam-
le den opvoxende Arbejderungdom.«*

Overhovedet synes en vis historisk »korrespondance-tenkning« karakteri-
seret ved en jevnfarelse mellem folkehajskolens betydning for girdmands-
klassen ekonomiske, politiske, ideologiske og kulturelle rejsning og arbejder-
hejskolens betydning for arbejderklassens tilsvarende kommende rejsning og
samfundsmessige gennembrud at vere det mest udbredte - i det mindste det
hyppigst formulerede - forestillingskompleks i relation til Arbejderhejskolens
betydning og samfundsmassige stilling i de ferste faser af skolens historie, !°
Denne forestilling kan spores helt frem til begyndelsen af 30erne, hvor Gam-
melgaard f.eks. kunne skrive: »Arbejdernes Hejskoler skal tiene en ny Fase i
den demokratiske Udvikling, ligesaafuldt som i sin Tid Bondehejskolen. «!!
Forhdbninger af denne art kan naturligvis udelukkende lokaliseres til den
snzvre kreds omkring instirurionen Arbejderhejskolen, mens béde arbejder-
bevagelsens centrale organer og den borgerlige offentlighed generelt ud fra
forskellige grunde praeges af langt mindre udviklingsoptimistiske bedemmel-
S€r.

De nzrmest overophedede forventninger til Arbejderhejskoleidéen tager
dog gradvist af op gennem perioden, og serlig ind i 30erne kan man spore
tydelige resignative og pessimistiske trak i vurderingen af hele hejskoletanken
i arbejderbevaegelsesregi. For eksempel giver AOF - alts en i hajskolefore-
ningen indgiende institution - hele Arbejderhajskole-projektet felgende
skundsmadl 1 1934'2; »Forestillingen om, at Arbejderklassens kundskabsmassi-
ge og kulturelle Laftelse skulde ske med nogle Hajskeler som Donkraft, har
aldrig veeret velfunderet. Der er og vil vare en saa stor Forskel paa Arbejder-
nes og Bondens Kaar og Arbejde, at Hejskolen ikke kan spille samme Rolle for
den ene som for den anden.« P8 dette tidspunkt modsiges »korrespondance-
tenkningen« altsi.

Ved det neeste 10-4rs jubilzum i 1944 giver AOF folgende nedsldende ka-
rakteristik af intentionerne med og de konkrete resultater af Arbejderhajsko-
lerne, idet et af de dominerende problemer, elevklientellet inddrages som be-
grundelsessammenhzng: »Den Forventning, at Arbejderhsjskolernes Vin-
terskole skulde forme sig som en Slags Overbygning over den avrige
Oplysningsvirksomhed, kr&vende og givende mere end denne, blev vel ikke
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opfyldt i Tiden, der gik. De serlige Beskaftigelses- og Understettelsesforhold
kom til at preege Elevmaterialet noget anderledes end ventet.«!?

Som navnt blev Esbjerg Arbejderhejskoles bygning eksproprieret under
krigen, mens selve hejskolen levede en bade hensygnende og nomadeagtig til-
verelse. Efter Krigen besluttede Hejskoleforeningen at szlge »Den rade
Borg« pd grund af de store beskadigelser beslagleggelsen havde medfart .

Ved hejskolens genetablering i nye bvgninger i 1955 er betegnelse
»Arbejder-« imidlertid symptomatisk blevet streget og skolen kalder sig bare
»Esbjerg Hejskole«. Betegnelsen »Arbejderhejskole « var aldrig for alvor slet
igennem i forhold til institutionen i Roskilde, der fortsat blot gik under nav-
net: »Roskilde Hojskole«, Man kan derfor sige, at selve » Arbejderhejskolen«
som begreb og realitet blev opgivet indenfor arbejderbevagelsen omkring be-
gyndelsen af 40emne, og hermed opgives ogsd midlertidig den serlige sam-
mentrakning af arbejderbevegelse og hajskole, hvor skolen sttes som in-
strument for en rejsning af klassens magt.

Den form, »Esbjerg Hejskole« antager efter 1955, ligger i ner tilknytning
til de traditionelle hejskoler, dvs. at de sidste spor af det (arbejder-
Jklassespecifikke grundlag og indhold bliver udraderet og de klassexspecifikke
og alment menneskelige indtrykkes istedet. Bomholt siger f.eks. typisk ved
geninvielsen i 1955: »(P# hejskolen, min endf.) skal der vzre ro til at vokse
som menneske. Her udvikles borgere, der har syn for der almenmenneskelige,
Hvis ikke et demokrati skal gd i splinter, md der vere en stadig sagen indad
mod de vardier, som er felles. Jo mere specialisering udadtil, jo mere hajskole
m4 der veere indadtil: d.v.s. jo mere samling om de ideer og synspunkter, der
skraber forstéelse forhelheden.«<'* Og den nye forstander Ivar Nargaard be-
stemmer tilsvarende skolen som den »friefolkehejskole«, iszr baserct pi »ele-
verne fra byerne«. Selve det moderate socialdemokratisk-reformistiske ind-
slag synes her at vere forsvundet,

Arbejderhejskolen far siledes aldrig en fremtrdende placering indenfor ar-
bejderbeveagelsens oplysningsvirksomhed, idet den hverken formér at sli
igennem som almendannende eller som partiskolende institution for bevagel-
sen. Derimeod forbliver den langthen en marginal aktivitet, en ansats; dels ud-
trykt ved at der i perioden kun aprettes 2 egentlige Arbejderhejskoler, hvor
den ferste opstér forholdsvis »spontants, som et tilsyneladende ret tilfzeldigt
lokalrt iniriativ, den anden forst og fremmest oprettes som kursussted for den
kabenhavnske arbejderbevagelse, og den tredie projekterede Arbejderhei-
skole kommer til verden som en totalt degenereret udgave af de oprindelige
forestillinger om en arbejderuddannelse; dels udtryk ved at institution og be-
grebet efter en relativ kort periode igen forlades.

Baggrunden for den manglende satsning pd Arbejderhejskolen indenfor
bevagelsen er flertydig, og angdr dels i instirutionelle rammer som sidan dels
den konkrete udfyldning med disse rammer. Her skal bare nzvnes folgende:

Som tidligere pipeget udgjordes kernen i SD og den organiserede arbejder-
bevagelse af de stabile faglerte arbejdere i byerne, der var »fadt« ind i arbej-
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derklassen, og i arbejderbevagelsens generelt ambivalente holdning til hele
folkehejskolefznomenet udgjorde netop disse lag, der var barerne af de orga-
nisatoriske krafter, den negative pol, dvs. de i bedste fald manglede en til-
knytning til folkehajskaletraditionen, i varste fald var direkte fiendtligt stemt
overfor hele dette ideologisk belastede milje - der var derfor ikke organisato-
risk dzkning for en sterre udbygning; struktureringen af hajskolens undervi-
sning med 5 mdr.’s vinterkursus var tilrettelagt efter den specielle arbejdscyk-
lus i landbruget, dvs. kurset blev placeret i de aktivitetsfattige mineder, mens
denne placering ikke i samme grad kunne begrundes i forhold til arbejdernes
arbejds- ig livssituation; lovgivningen omkring statsanerkendelse af og stats-
tilskud til hejskolevirksomhed var af en sddan art, at der var sat greenser for
formens udnyttelse til arbejderoplysning, her forstéet som en klar markering
af det klassemssige udgangspunkt og det politiske indhold, ect.

Herudover tilkommer der en positiv begrundelsessammenhzng, som be-
stdr i den rzkke af gndre uddannelsesformer, som viser sig at fungere bedre i
arbejderuddannelsesgjemed. F.eks. skriver »10 Aars Arbejderoplysninge« i
umiddelbar forlengelse af ovennavnte citat: »Foredragsrakker, Kursus, og
Aftenskoler, Studiekredse, Biblioteksbenyttelse - kort sagt det frivillige, lyst-
betonede Selvarbejde til egen Udvikling ug Gygtiggerelse, det er i samlet Be-
greb Arbejdernes Hejskole. «'* Disse andre Disse andre undervisningsformer
synes i hgjere grad at modsvare arbejdernes behov, idet de er mindre formali-
serede og institutionaliserede, tidsmassigt mere overkommelige og lettere
umiddelbart at integrere 1 dagligdagen.

Dette angdr de snzvre institutionelle rammer. Hvad angér den konkrete
udfyldning af disse rammer, de konkrete erfaringer med driften af Arbejder-
hajskolen, er der allerede blevet pdpeget en lang reekke negative treek, som ikke
her skal gentages.

Som et vasentligt moment kan endelig nevnes den manglende forankring i
arbejder- og fagbevagelsen. Endskent den formelle forankring er sikret gen-
nem det organisatoriske grundlag, s& opnir Arbejderhejskolen dog aldrig en
indholdsmeassig organisk kontakt med de andre af arbejderbevagelsens orga-
nisationer. F.eks. bliver det stipendiesystem, der kendes fra forholdet mellem
den svenske arbejderhajskole i Bruunsvik og den svenske fagbevagelse - og
som ogsd forsegtes oprettet i Danmark - aldrig etableret. Hermed bliver Ar-
bejderhpjskolen ogsd tendentielt placeret som en o i samfundet p4 lige fod
med folkehejskolen, og kommer til at fungere som et svar pa de individuelle
uddannelsesbehov - og ikke pd organisationernes og bevagelsens behov som
sidan. Arbejderhojskolen stir derfor urustet, uden fast grund under fadder-
ne, i det gjeblik problemerne begynder at skylle ind aver institutionen, som
det f.eks. er tilfelder i 30erne.

Med en god protion bagklogskab kunne man afsluttende hzvde, at den
modsztningsfyldthed, der ligger i hele Arbejderhajskole-fenomenet, allerede
er angivet i og kunne vere fremanalyseret af overskriften, idet hele paradok-
set, umuligheden, ligger udtrykt i den sproglige og begrebslige konstruktion
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»Arbejderhejskolen«. Denne sammensztning, der i Blochs forstand har ka-
rakter af »ikke-samtidighed«, signalerer i det forste led industrialisme, kapita-
lisme, urbanisering, socialdemokratisme (socialisme) osv., mens det sidste led
har konnotationer i retning af ferkapitalisme, gdrdmandsklasse, agrare milja-
er, Venstre, grundtvigianisme osv. Allerede i den begrebslige konstruktion
ligger ambivalensen séiledes og foruddiskonterer begrebets sprangning.

At det 53 bliver leddet foran bindestregen, der afskrives fremfor det bagved
er blot endnu et udtryksfuldt billede p& udviklingsretningen i danske Social-
demokrati i denne og de efterfelgende perioder....
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Noter:
Indledning.

L. Artiklen er et sammendrag af en sterre opgave, der er udarbejdet pa grundlag af ABA’s arkiv-
materiale og de vigtigste clevskrifter, arsberetninger, jubilzumsskrifter og artikler fralzrere,
forstandere og elever tilknyttet Arbejderhejskolen. Denne opgave indeholder en langt mere
konkret, stofrig og veldokumenteret behandling af emnet med mere udbyggede citater, flere
direkte kildeangiverlser og med uddybninger af en reekke yderligere aspekter, som denne kar-
te sammenfaining naturligvis ikke kan nf at presentere. For en mere tilbundsgdende behand-
ling og dokumentation af den her fremlagte analyseskitse henvises derfor til opgaven (Opbe-
vares pd ABA.)

2. De henyttede tidsinddelinger indenfor den samlede periode er fastsat af fikspunkter i forhold
til de ydre og indre arganisatoriske rammer omkring hejskolerne, samt de programmatiske
udtalelser, der foreligger vedrarende skolernes sigre og indhold. Denne disponering er ikke
valgt fordi de naevnte forhold udger de veesentligste faktorer til en forstdelse af Arbejderhaj-
skolen - de udger derimod langthen kun rent rammemassige og overfladiske inddelingskrite-
rier - men fordi den viser sig at veere et hensigtmarssigt struktureringsprincip i forheld til
bevagelser pi andre samfundsmassige niveauer, hvad den falgende gennemgang ogsd selv vil
argumentere for.

Det skal endelig prakrisk bemazrkes, at udhzvningerne er kildernes, mens understregninger-
nE £r minc.

Arbejderkultur og »det socialdemokratiske dannelsesparadoks «.

1. Kulturen i det borgerlige samfund { sin helhed kan ogs4 forstds som et produkr af denne dialek-
tiske bevagelse.

2. Williams’ definitioner af de to kulturformer ligger beskrevet i Michael Vesters artikel »Hvad
Goethe er for borgeren, er solidariteten for arbejderen« (in: Kultur & Klasse, 31, (1977) p.
9-30), som herveerende behandling udelukkende stetter sig til. Vester forseger her at fortolké
Williams »Culture and Society« (1963) i forbindelse med fastlagpelsen af et nyt, mere eks-
pansivt, aktivt og samfundsrelateret kulturbegreb, der indregner hele livsmider og oplevel-
sesformer, - en kulturkonception, denne fremstilling ievrigt ogsd har overtager.

3. Vester (1977) p.10

4. ihid. p. 1011

5. ibid. p. 11

6. Jvi. pki. 2 under konklusionen.

7. Jvi. f.eks. Bomholt {1932) p. 83-4, samt den iindledningen note 1 nevnte opgave Ekskurs [og
afsnit 3.5.

Arbejderbevzgelsens oplysningsarbejde og »Arbejderhejskolen «

1. Begrebet er hentet fra Agger-Gemzee {1980), p. 134 (jvf. ogsd p. 188)

2. Der var dog ogsé oplysningsbestrebelser, der mé siges ar udgere en mellemposition i forhold
til disse to navote poler £ eks. initiativer som »Arbejdernes L eeseselskabe frasidsti 1870°erne.

3. Selv om man ien vis forstand kan sige, at Arbejderhejskolens historie biide starter og slutter
ved Grundtvig, og selv om det er ubestrideligr, at folkehejskolen udger en indflydelsesrig
faktor pa Arbejderhejskolens udformning alene i kraft af de institutionelle rammer og de tra-
ditionsbestemte forhold, vil jeg ikke her gd specielt ind i en behandling af folkehajskolen og
grundrvigianismen. Selve hajskolebevagelsen skal naturligvis fares tilbage til Grundrvigs
tanker og Kolds praksis i midten af 1800-tallet og ses pd baggrund af de specielle ekonomiske
og klassemassige forhold, der karakteriserede det danske samfund pd dette tidspunkt, men
hele denne historie er udfoldet adskillige andre steder, hvorfor jeg vil lade den vere forudsar
her.

4. Derte og det falgende citat er hentet fra Bertolts artikel i » Arbejderhajskolen« (Arb, HS), nov,
1935, p. 3-4, som denne del af fremstillingen ievrigt fortinsvis baserer sig pé.
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Forarhejdet 1909-10

1. Disse oplysninger stammer ogs4 fra Bertolts artikel i Arb. HS, nov. 1935, p. 3-15 samt fra
Michsel Andersens breve til Qluf Bertolt i forbindelse med forarbejdet til samme artikel, -
breve, der er opbevarer pd ABA.

2. Specielt hvad angdr »Verdenshistorie« l2gger man mzrke til, at undervisningen tager situd-
gangspunkt i »Den franske Revolution« - det er sdledes den snyere«, aktuelt og socialt rele-
vante, internationale historie, der opprioriteres i kontrast til historieundervisningen pé folke-
hajskolen, hver tyngdepunktet 14 pi det »a&ldre« og nationalt orienterede.

3. Dette er narurligvis en kun i analytisk forstand holdbar differentiering, hvor alle fag normalt
indeholder elementer af hver af de fire opregnede kvalifikationstyper, og hvor kvalifikationer-
ne ma bestemmes konkret i deres historiske specifikke karakter i forhold til produktionspro-
cessen udviklingsstade.

For en uddifferentiering af de nzvnte kvalifikationstyper, som de anvendes her, kan der hen-
vises til, ar a) og b) henholdsvis har affinitet til de af Masuch opregnede nprodukrive kvalifika-
tioners og »intensitetskvalifikationer« (her avertaget fra Andersen-Hijort (1975)), samt at a)
og b) udger de nadvendige forudsztninger for at fungere i et samfund pd et bestemt histarisk
tidspunkt, mens c) og d) udger den nedvendige forudsatning for at deltage aktivt i samfun-
ders fakriske magthavende institutioner og styrende organcr pa det plgeldende historiske
tidspunkt.

4. Nedsettelsen af dette forremingsudvalg efter medet er der ingen oplysninger om, idet protokoller-
ne ikke er bevarede. Michael Andersen ger opmaerksom pa (brev til Bertalt, 1935, akistykke ABA), at
der heller ikke i foreningsprotokollerne er optegnet noget om hejskole-initiativet i denne pe-
riode: »Den 4. April afholder Aftenskaleforeningen Generalforsamling, men Referatet omta-
ler ikke Hejskolespargsmiler. Den 14. April holder Fellesorganisationen Made, ogsaa Tavs-
hed. Den 26. April er det Soc. Forbund, men heller ikke her findes noget. «

5. Oplysningen stammer fra Arb. HS, nov. 1935, p.8.

6. Netop anszreelsen af forstander synes at have afsat en mindre strid i bestyrelsen. Selve ind-
holdet i opgeret er vanskeligt at fastsld helt preecist (men jvf. feks. ViSD d. 10 okt. 1910), da
protokollerne fra Hajskolebestyrelsens made heller ikke er bevarede, Men der indgik bl.a. det
moment, at Banke havde ladet vide, at han ville patage sig forstander-hvervet ved siden af sin
leerergerning, men var blever afsliet af et flertal i bestyrelsen. Muligvis af politske grunde,
idet Banke var placeret til hejre for SD, mens Vind og Breendeskov derimod begge var med-
lemmer af partiet.

Efter disse ferste brud glider Aftenskoleforeningen 1 de felgende &r helt ud af skolens liv.

I forbindelse med indsamlingen til den nye bygning foreligger der falgende halvt-sarkastiske
henvendelse fra Aftenskoleforeningen: »Paa Aftenskolens Generalforsamling den 19/9 14
vedtoges et forslag om, at til Hajskalens nye Bygning at vde et Bidrag paa 10 Kr. Forslaget
vedroges med falgende Morivering: »Da Tanken om en Arbejderhejskole cr udgaact fra Af-
tenskolen, vil denne gerne have sin Andel i Hojskolens Bygning. « Undertegnet af Jens Pugga-
ard (aktstykke, ABA).

Og endelig er der fulgende henvendelse fra den 2. november 1915: »Aftenskoleforeningen
vedrog paa sin ordinere Generalforsamling i Oktober ar udmelde sig af Hajskoleforeningen,
hvilket herved hefligst - meddeles Dem. Kontingentet for 191415 er indbetalt til Kasseren. «
(aktstykke, ABA).

Herefter er hejskolen sfledes rent socialdemokratisk ejet og ledet.

Baggrunden for at Aftenskoleforeningen tilsyneladende allerede i sommeren 1910 bliver ud-
placeret i hejskoleforeningen og i lebet af de naste dr plider helt ud, ligger underbelyst 1 kil-
derne. Dog antydes det flere steder, at der har varet tale om politiske modsetninger, -
mods@mninger, der bl.a. bliver markeret i talerne ved indvielsesfesten (jvf. senere).

7. For en yderligere dokumentation af Bankes rolle 1 hejskolens opstart, samt for en behandling
al nogle af de problemer de nevnte haendelser giver den socialdemokratiske historieskrivning
- specielt i forbindelse med Arbejderheiskolens jubilzumsskrift i 1935, i tilknytning til hvil-
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ket, der som nevnt er bevaret to breve fra Michael Andersen til Oluf Bertolt, der var tidsskrif-
tets redaktar - henvises til den oprindelige opgave, afsnit 2.2. note 18.

Perioden 1910 - 1924,

1. Citeret efter brochure (akstykke, ABA), udateret,

2. Akrstykke, ABA, udateret og uden adressat. Men sandsynligvis Sundbos udkest til den rede-
gerelse, som Th, Stauning udbeder sig pd vegne af Socialdemokratisk Forbund og DsF isin
egenskab af medlem af det af disse organisationer nedsatte hejskolcudvalg, I s fald mi der
dateres tilbage til 1913, Jvf. note 5.

3. Dette fremgdr bl.a. af Andrea Vind, Arb. HS., nov. 1935, p.23; Joh.E. Larsen, Arh. HS., nov,
1935, p. 35; Oluf Bertolt, Arb. HS., nr. 42, p. 62,

4. Jvf. bla. Viola Narlev: »sEn uforglemmelig Sommer«, Arb. HS., nov. 1935, p. 42; og »Er
Faguddannelse nok?«, »¥jSd« d. 31.3.1917, hvor en tidligere elev bla. skriver, at Hejskolen
fortrinsvis meddeler » den arbejderne Ungdom almenmenneskelie og borgerlige -
Kundskabers.

5. Mjece, 1915, akrstykke ABA.

6. Jvi. f.eks. M.P. Jensen i »Esbjerg Arbejderhajskoles 35 Aars Jubileum« i Arb. HS., dec.
1945, p. 52; Arb. HS., nov. 1935, p.33; Arb. HS,, nov. 1935, p. 35.

7. »Meddelelser fra Esbjerg Arbejderhgjskole«, udgiver af Hejskoleforeningen. Esbierg 1916.
[upagineret).

8. De felgende oplysninger og citater er hentet fra »Meddelelser fra Esbjerg Arbejderhajskolex,
1916-17, (upagineret}, i referatet fra indvielseshejtideligheden {Sundbos tale er dog gengivet
cfter manuskript).

9. For en yderligere behandling og dokumentarion af fordelingen af de padagogiske hovedfor-
mer og enkeltfag pd hejskolen henvises til afsnittet » Fagprofilen for Esbjerg Arbejderheiskole
1910-29« i den i indledningen note 1 nevnte opgave, der indeholder en statistisk bearbejdning
al materialet fra skolens undervisningsprotokoller. De hernaevnte tal er T-angivelser af den
samlede undervisningstid, men kun ca.- veerdier, og de skal derfor tages med store forbehold.

10. For en yderlige behandling og dokumentation af fordelingen af elevklientellet henvises til af-
snittet »Elevrekrutteringsgrundlaget for Esbjerg Arbejderhajskole 1910-39« i den i indled-
ningen note 1 n@vnte opgave, der indeholder en statistisk bearbejdning af materialet fra sko-
lens elevprotokoller. De hernsvaote %-tal er kun ca. angivelser og skal tages med store forbe-
hold.

Den geografiske fordeling af eleverne er beregner efter deres stotte-amt, subsidizrt angivet
adresse (her oftest foreeldrenes adresse). Differentieringen i de fire kategorier er foretaget for
at kunne fremanalysere 2ndringer i skolens karakrer af lokal-skole/lands-skole p# forskellige
historiske tidspunkter, Kategorien »Svd- og Midtjylland« udgeres her af de amter, der om-
kranser Ribe Amt, dvs. Rinpkebing, Vejle, Haderslev, Abenr og Sanderborg amter.

11.Arb. HS., nov. 1935, p. 66.

12, Fremgir af brev fra Arbejdslashedsdircktoratet at' d. 3.2,1215til Sundbo, aktstykke ABA. Jvf.
her Ekskurs 11, »Kriselovgivningen og hejskolerne « i deni indledningen note 1 omtalte opga-
ve, hvor der gives en redegerelse for lovgivningen omkring arbejdslesheden og hejskolerne op
gennem perioden.

13. Bomholt (1960), p. 10.

14. ibid. p. 10. I baggrunden for afskedigelsen indgér der dog ogsiuenigheder om kompentancen
i forholdet mellem forstander og bestyrelse, om arbejdsopgaver 0sv., og desuden er der et
ekonomisk aspekt.

15. Arb. HS., nov, 1935, p. 57-58.

16. Bomholt [1960), p. 11-12.
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Perioden 1924 - 1935.

1. »Aarsskrift for Esbjerg Arbejderhsjskoles Elevforening«, 1924-25, p. 10.

2. Bomholt (1960), p. 15. Man skal dog her vere opmarksom pé, at denne karakteristisk er ned-
skrevet op til 35 ér efter Bombholts forstander-tid, og derfor kan veere underlagt visse ideologi-
ske cfterrationaliseringer i forhold til udviklingen i den socialdemokratiske reformistiske
ideologi - en problematik, der stiller sig seerlig central, ndr det angér Bomholt og hans specielle
skontinuitets-tenkning « {jvf. Ekskurs I: »Jul, Bomholrs »Arbejderkultur««iden i indlednin-
gen note 1. omtalte opgave).

3. Arb. HS., nov. 1935, p. 69-70.

4. Bomholt (1960), p. 14-15.

5. Det farste udkast til » Arbejderkultur«: »Ide og Arbejde. En socialistisk Livsforstaaelse« blev
allerede udarbejder af Bomholt i 1921-22 pd Askov Hejskole, og op gennem perioden 1924-29
skriver Bomholt flere artikler og kommer med {lere lose overvejelser i drsberetninger erc., der
ligeledes kan ses som dirckte forlebere for »Arbejderkultur«, der udkommer 3 ir efter Bom-
holt har forladt forstander-posten.

»Arbejderkultur« mé derfor formodes at vare et signifikant udiryk for eller et bearbejdet
resultat af kulturforestillinger og -praksiser som de konkret kom til udtryk pf Arbejderhejsko-
len i 4rene 1924-29. Da Bomholt er den mest markante personlighed pd det kulturpolitiske
omréde i 3D pi dette tidspunkt, da » Arbejderkultur« er 3D’s vasentligste kulturelle manifest
i perinden, og da Bomholt samtidig er placeret som leder pa Arbejderhejskolen, ma » Arbej-
derkultur« naturligvis stille sig serlig central i denne sammenheng.

Herudover er der grund til at formode, at indholdet i »Arbejderkultur«s historiske afsnit i
stort omfang er identisk med den undervisning, der bliver praktiserct pd Arbejderhgskolen
indenfor de historiske fag, idet Bomholt er fast lerer i faget sArbejderbevagelsens historiex
fra 1924 uil 1929,

Endelig vil jeg postulere, at der i »Arbejderkultur« - udover historiekonceptionen i snaver
forstand - er vesentlige indikatorer for de politiske holdninger, der dominerer hejskolen som
ideologisk milje.

For en rilbundsgiende analyse af eArbejderkultur« i relation rtil arbejderhajskolens
undervisning mé jeg her dog naejes med at henvise til den i indledningen note 1. nzvnie opga-
ve, Ekskurs 1.

Pé tilsvarende méde kan »Dansk Digming« ievrigt ses som udrryk for litteraturundervisnin-
gens form og indhold i perioden, idet Bomholt ogsé underviser i »Social digtnings.

6. »Aarsskrift for Eshjerg Arbejderhajskoles Elevforeninge, 1924-25, p. 10.

7. Arsberemingen 1931-32, Arb. HS., juni 1932, p. 89.

8. Chr. Christiansens bog »Arbejderfester« udkom i 1932.

9. Jvf. bl.a. Aarsskrifter 1924-25, p. 11, hvor Bomholt skriver: »... jeg vil derfor anmode alle
gamle Elever om at agitere paa fuld Kraft for at faa Haandverkere hertil. «

10. »Aarskrift for Esbjerg Arbejderhejskole og Eleviorening=, 1926-27, p. 6-7.

11. Bomhalr (1960), p. 14.

12, Arb. HS., juni 1931: Hj. Gammelgaard: sHajskolens Ide og Arbejderne« (p. ¥) og Poul Han-
sen: »Gammelt og nyt i Hejskolen« (p. 13).

13. Disse mods@tninger eller accentforskydninger er genkommende i en lang reekke andre indleg
fra denne fase, hvorfor de 1o her omralte indlag postuleres typiske for det felt modsztninger-
ne udspander sig i.

14. Arb. HS,, juni, 1937, p. 91-92.

15. Jvf. feks. de stadigt tilbagevendende bemarkninger 1 »Arsberetningerne« og de mange teore-
tiske artikler i Arb. HS. om arbejdslesheds-problemet. Ogsé pd talmaterialet kan man aflese
det spede indslag af arbejdslese, idet der er en tendens mod, ar » Arbejdsleshedsfonden« bli-
ver den dominerende stetteform frem gennem perioden. I 1929-30 er 77 af eleverne i Esbjerg
stattet af »Arbejdslashedsfonden«, mens 25 mere eller mindre betaler deres ophold selv, [
193334 er de tilsvarende tal 96 og 13. Efter 1935 bliver stetten [ra »Arbejdsleshedsfondens
n#sten 100% dominerede.

85



16. Jeg henviser her til den i indledningen note 1 nevnte opgave, hvor et helt afsnit » Arbejderhaj-
skolen og krisen - eller; Arbejderhajskolen som krise- »foranstaltnings«. p. 117-130, er helli-
get detre problemkompleks.

7. F.eks. var der i 1934: 61 fagleerte pd holdet pd Roskilde Hejskole, mens antallet i 1936 var
faldet til 36, Tilsvarende var tallet for uorganiserede i 1934: 9 (de tidligere &r har det ligget pé
mellemn B og 12, jvi. Arb. HS., juni, 1936, p. 94), mens andelen i 1936 var helt oppe pd 33, altsé

1/3 af den samlede elevmasse - endringer, der udelukkende kan tilskrives understettelsesreg-
lerne og dermed det starre »arbejdsleshedsbidrag«. (Oplysningerne er hentet fra Gammel-
gaards drsredegerelse/regnskab fra 1935-36, arkivblad, ABA ).

Lipeledes er der et karakreristisk trak, ar gennemsnirsalderen op gennem 30 erne falder stat:
mens den i 1930-31 ligger pdi 23 ér og 6 mdr., er den i 1935-36 faldet til 21 dr og 2 mdr. (Oplys-
ningen er hentet fra Arb. HS., juni, 1936, p. 94.).

18. Arb. HS., dec., 1936, p. 8.

—
7

Perioden 1935 - ca. 1940.

1. Avisartikel, ABA, usigneret, men den stammer fra 1935, fremgér det af indholdet.

2. Det fremgiir ikke fra hvilken avis, udklippet stammer, men indholder antyder, at det er en jysk
borgerlig avis.

3. Tekstsckvensen indgar ordrer (blot mere udbygget) 1 Poul Hansens eget mdleeg 1 Arb. HS.,
nov. 1935 p. 81-88. I denne udgave afsluttes dette afsnit med betoningen af, at et fornuftigt
samfundssystem skal bygges op via oplysningsarbejdet, som «stier alt ind paa ar udvikle de
bedste menneskelige Egenshaber hos den enkelte«, Arb. HS., nov. 1935, p. 88,

4. Arb. HS,, juni, 1931, p. 6.

5. AOT (1938), p. 201.

6. Arb. HS,, dec. 1936, p. 82.

7. Arb. HS., juni 1931, p. 70.

8. Arb, HS., dec, 1932, p. 83.

9. Jvf. ogsd AQF (1938), p. 200 og p. 202.

10, Oplysningerne stammer fra program/undervisningspjece fra 1941-42.

Konklusion.

L. Jvi. de i »ArbejderbevEgelsens oplysningsarbejde og » Arbejderhejskolen« opregnede to ty-
per af arbejderoplysningsvirksomhed.

2. Ogs4 her m jeg for en uddybning henvise til den i indledningen note 1. omtalte opgave (p.
55-101).

3. Den nzvnte faseopdeling af den danske reformisme ligger beskrevet i Den jyske histariker nr.
9 (samt i efterskriftet til »Venstrekynesianismens),

4. Tvf. den faseopdeling af arbejderkulturens udviklingsformer, der bliver fremanalyseret i

Agper-Gemzae [1980), Bondebjerg (1979) og Bondehjerg-Harslaf (1979), som netop er ka-

rakteriseret ved denne indholdmassige og strukturelle bevagelse.

At den faseinddeling, der er benyttet ved behandlingen af Arbejderhejskolen, pd drstal pas-
ser med den generelle faseopdeling af arbejderkulturen, som den er fremlagti analyserne, skal
naturligvis tilskrives tilfzldigheder, idet der selvklart ikke kan oprettes direkte kausalsam-
menhznge mellem fasefastsettelsen pd det konkrete analyseniveau: f.eks. Bomhols tilirzdel-
se som forstander i 1924, og fasefastsettelsen pd den generelle niveau: f.eks. SIVs indtreden
som statsberende parti og oprettelsen at AOF i 1924, Alligevel mi de helt evidente tids- og
mmdholdssammenfald tilskrives en vis signifikans.

. De neevnte modsigelser kan dog ogsd til en vis greense forstds alene ud fra den kapitalistiske
organisering af produktions processen og dennes fndre modsigelser, jvi. f.eks. Vester (1977) p.
20.

6. Overvejelserne her stetter sig udelukkende til »Om rikke-samtidighed«« - Et interview med

ERNST BLOCH-« (in: Kontext, seprember/77, nr. 34. p. 69-76.}
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7. Ifelge Bloch er det netop i mindre byer i provinsen, at man mest udpraget finder disse »ikke-
samtidigheds«-fenomener, denne speciclle »falske bevidsthed«. Og Esbjerg ernetop karakte-
riseret ved ar vere en sméiborgerlig dominerct (fisker-)by, der ret pludseligt og hurtigt bliver
industrialiseret og udbygget (i dens egenskah af at veere Danmarks eneste vest-vendte havne-
by), sledes at der foregir en markant og hurtig befolkningskoncentration og en indferelse af
moderne produktionsformer, samtidig med at de gamle produktionsformer (og dermed ogsé
de hertil horende ideologiske formationer), der knytter sig til fiskerne, skipperne, sméborger-
ne og spidsborgerne, lever videre.

8. VjSd, d. 23.3.1910.

9. VjSd, d. 7.11.1910. -

10. F.eks. formuleret af Sundbo, Vind, Banke, Stegenborg, men ogsd af K. M. Klausen ved ind-
vielsen plus adskillige andre.

11. Arb. HS., juni, 1931, p. 5.

12. Bramsnzs m.fl. (1934), p. 96, jubileumsskrift.

13. AOF (1944), p. 19-20.

14. Arb. HS., juni, 1955, p. 12-13.

15. Bramsnas m.fl., (1934), p. 36.
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Aarsskrift for Esbrerg Avbejderhajsholes Elevforentng:

1922-25, 1928-29.

{Suppleres af: Aarsskrift for Esbjerg Arbejderhejskole op Elevforeningen)

Arbejderhajskolen. Elevskrift for Esbjerg Arbejderhsiskole og Roskilde Hejskole:

1931-39, 1942-47, 1951-53, juni 1955.

(I tilknytning hertil: Peitersen, FKarin: (1976) Register til » Arbejderhajskolen« 1931-1962. Kbh..
ABA.)

Hapskoleblader

1930-35.

Meddelelser fra Esbjerg Arbejderhajskole. Udg. af Hojskoleforeningen:

1916-17.

Vestpyllands Socialdemokrat -

5.9.1909, 20.3.1910, 23.3.1910, 12.6.1910, 17.6.1910, 30.6.1910, 4.10.1910, 8.10.1910,
18.10.1910, 3.11.1910, 5.11.1910, 7.11.1910,

Arkivmateriale pa ABA.

Esbiere Arbejderhaishole. Arkiv nr. 515 Kassenr, 1, 2, 3. 4,
Elevpratokoller for Esbjerg Arbejderheyskole. 1910-20, 1921-29.
Undervisningsprotoholier for Esbiorg Avbejderhepskole. 1910-20, 1921-29.

Zusammenfassung

s Arbejderhejskolens [Arbeiterhochschule) ist eine Bezeichnung [lir die speziell diinische Ausbil-
dungsinstitution, dic auf den institutionellen Rahmen, die die grundivigianische Volkshochschu-
le etabliert hatte, aufbaute, jedoch in der Regie der Arbeiterbewegung errichtet und betrieben
wurde. Der Zeitraum der wirklichen Funkrion dieser Institution kann historisch auf die Periode
zwischen 1910 und den Anfang der Vierzigerjahre festgelegt werden.

Eine direkre organisatorische Verbindung mit der Arheiterbewegnung hatte nur »Eshjerg Arbej-
derhajskole«, die 1910 errichtet worden war, und »Roskilde Hejskole«, dic 1929 von der Arbei-
terbewegung erworben worden war.

Der Artikel ist der Versuch ciner historischen Analyse dieser besonderen Institution, da diese
als ein Teil und als Ausdruck der Kulturpolitik und kulturellen Praxis der Arbeiterbewegung und
der Sezialdemokratic angeschen wird, die sich in diesem Zeitraum entwickelre.

In der Einteilung wird die von Raymond Williams lancicrte Kulturkonzeption und die kathego-
rielle Scheidung von »biirgerlicher Kulturs und » Arbeiterkultur« diskutiert. Davon ausgehend
wird die grundlegende These aufgestellr, dass sich der Gegensatz zwichen den beiden Kultur-
konzeptionen in zweifacher Weise durchsetzt, als Parsdox in der sozialdemakratischen Bildungs-
strategie, was in diesem Artikel als »das sozialdemokratische Bildungsparadox = zusammen - und
n cinen Begriff gefasst wird. Dieses Paradox kan zentral durch seine Zusammensetzung von ge-
gensetzlichen Momenten charakterisiert werden, die eine Affinitit teils zu ciner Wertorientie-
rung in Richtung solidaritdtszentrierte »Arbeiterkultur« im Sinne Willimas haben. und teils zu
einer Wertorientering, dic im Sinne Willians" eine Verlingerung der individualititszentrierten
»biirgerlichen Kultur« darsrellr.

Ausgehend von einem skizzenhaften Durchpang der Bildungsarbeit der frithesten Phase der
Arbeiterbewegung - der Periode bis 1910, und ausgehend von einer detaillierten und konkreten
Analyse der Institution =Arbejderhajskolen= (die im Wesentlichen folgende Aspekte umfasst:
der ideologische Gehalt und die Klassegrundlage des Bildungsideals, das die Schule vermittelt,
der polititsche Charakter und das Ziel der Bildungsarbeit, dic Entwicklung der Kulturkonzepti-
on, das Profil der Schiilerschaft und die Zusammensetzung der Schulficher - ins Relief gestezt
von der gesellschaftlichen Entwicklung, so wie sie hauptséichlich in den sozioGkenomischen Ent-
wiklung,so wie sich diese wiederum niederschlagen in den Strategieinderungen des Reformis-
mus, den Anderungen in den Qualifikationsstrukturen und Sozialisationsbediirfmssen, der

89



Kultur- und Politikschau innerhalb der Arbeiterbewegung, kann man auf folgenden Ebenen
schliessen:

1. Die »Arbejderhajskole« stellt in ihrer Form als arbeiterorganisierte Ausbildungsinstitution
cin komplexes kulturelles Phinomen voll von Gengensidtzen dar; »Arbejderhajskolen« ist ein
Vermittlungsfeld in Bezug auf die Qualifikations- und Sozialisationsanforderungen, so wie sie
sich ausgehend von den beiden antagonistischen gesellschaftlichen Hauptkriften durchsetzen.

Dieser innere Gegensatz hat sein Zentrum in der Intention der »Arbejderhajskole« den Arbei-
ter sowohl als A rbeiter als auch als Biirger zu sozialisieren, sowohl als Mirghied emmer Klasse das am
Klassenkampf und an den Organisationen der Bewegung teilnimmt, als auch als Individumnm das
an der biirgerlichen demokratischen Gesellschalt teilhat.

Die Gegenslitze, so wie sie typisch an der »Arbejderhajskole« in Erscheinung treten, kiinnen
skizziert werden als: Grundqualifikationen und Allgemeinbildung mit Hinblick auf die Teilnah-
me an der biirgerlichen Gesellschaft/klassenspezifische Sozialisierung; Erlernen der biirgerli-
chen kulturellen Wertvorstellungen/Erlernen der Wertvorstellungen der Arbeiterklasse; per-
sonliche Miindigkeit, Ertiichtigung, Aufstieg und Konkurrenz kollektives, flexible Sozialisie-
rung usw. - also Gegensitze die ganz allgemein mit den von Williams genannten zwei kulturellen
Wertorientierungen bestimmt werden konnen, die zu den beiden antagonistischen Klassen gehs-
ren, und was im Artikel »das sozialdemokratische Bildungsparadox« genannt wird.

2. Aber diese Wiederspriichlichkeit ist cben nicht von einer Erstarrung, einem festen Vermitr-
lungspunkt gekennzeichnet. Ganz im Gegenteil ist hier die Rede von einer Fluktuation zwischen
zwel Gegenpolen, so dass die »Arbejderhejskole« in threr historischen Entwicklung eine Reihe
von qualitativ unterschiedlichen Phasen im Verhéltnis zu den oben genannten Aspekten durch-
lduft.

Dieser Phasenablauf kann scark einschriinkend so dargestellt werden: 1910 wiederspruchsvolle
Volkshochschule auf sozialer/sozialdemokratischer Grundlage; 1924-35 klassenspezifische Ar-
beitervolkshochschule auf sozialdemokratischer (kulturoffensiver) Grundlage; 1935- zirka 1940
Volkshochschule hauprsdchlich fiir Arbeiter auf einer (biirgerlichen) individualistischen klassen-
un-spezifischen Grundlage.

3. Die »Arhejderhajskole« wird in ihrer Praxis stark von einem Gegensarz zwischen Intention
und Wirklichkeit geprigt, der daher stammit, dass die Volkshochschule aus einer langen Reihe
van Griinden einen ganz anderen Schiilertypus anzieht, als den man sich urspriinglich vorgestellt
hat. Die ideclle Zielgruppe, der traditionelle Kern der sozialdemokratischen Arbeiterbewegung,
d.h. die ausgelernten, stabilen (meist beschéftigten) Schichten bleiben aus, withrendessen die
Schule von ungelernten, unstabilen (meinst von Arbeitslosigkeit betrofenen), gewerkschaftlich-
politisch-kulturel unengagierten Schichten heimgesucht wird - also hauptsachlich von Marginal-
gruppen der sozialdemaokratischen Arbeiterbewegung.

4. Die »Arbejderhajskole« kann zusammenfassend als Teilbereich der Kulturpolitik- und praxis
der Arbeiterbewegung charakterisiert werden, der quantitativ gesehen im Verhaltnis totalen zur
Akrtivitdt auf diesem Gebiet, marginal war. Dartiber hinaus 15t davon dic Rede, dass dic Erwar-
tungen, die man urspriinglich zu der Schule hatte, weitgehend entiuscht wurden.

Gleichzeitig aber ist dic Schule signifikant, dasie eine lange Reihe jener Charakterziige triigt, die
der sorganisierten« Arbeiterkultur und gesammten Aufbau der Institutionen dieser Periode an-
hingen, wenngleich die Schule natlirlich auch eine Reihe von besonderen Ziige aufweist.
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